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Bu calisma, Ilkdgretim 7. Smmf 6grencilerinin basari algilarinin Ingilizce dersindeki
motivasyon ve tutum diizeylerine etkilerini tespit etmek; bu degiskenlerde cinsiyet, egitim
bolgesi ve okul tiiriine gore anlamli derecede farkliliklar olup olmadigimi belirlemek ve
bahsedilen degiskenler arasindaki iligskiyi incelemek amaci ile yapilmistir.

Arastirma kapsaminda Mardin Ili Midyat ilgesi Giilveren Ortaokulu, Narli Imam Hatip
Ortaokulu ve Milli Irade Ortaokulu &grencilerinden toplam 60 &grenciye ulasilmustir.
Arastirmada nicel veri toplama teknikleri kullanilmis olup veri toplama araci olarak, Basari
Algis1 Olgegi, Ingilizce Tutum Olgegi, Ingilizce Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi
ogrencilere uygulanmustir. Olgeklerden elde edilen veriler SPSS (26.0) Istatistik Paket
Programi araciligi ile analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda basar1 algisinin dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum ve
motivasyon diizeylerini etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin basar1 algis1 yiikseldikge derse
yonelik motivasyon ve tutumlarinda da yiikselme oldugu belirlenmistir. Ayrica cinsiyet
acisindan degerlendirme yapildiginda kiz 6grencilerin motivasyon ve tutum diizeylerinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu boylece de cinsiyetler arasinda farkliliklar oldugu ortaya
cikmistir. Bunlara ilaveten okul tiirii ve okul bolgelerinin 6grencilerin basari, motivasyon ve
tutumlar1 lizerinde etkileri olmadig1 sonucuna varilmaigtir.

Sonuglardan yola cikarak arastirma ve ileride yapilabilecek arastirmalar icin 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik motivasyon ve tutumlarini etkileyen basari algilarini olumlu ydnde
gelistirebilmek i¢in 6ncelikle rehberlik hizmeti sunulmasi, basar1 algilarinin seviyeleri tespit
edilmesi daha sonra ise dgrencilerin duygusal yonden desteklenmesi, ihtiyaglar karsilanmasi
ve sinif ortamlarimi etkili bir sekilde kullanilmas1 gibi baz1 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: basari algisi, motivasyon, tutum, 7. sinif, ingilizce dersi



1. BOLUMI

11. Giris
Egitim, insanligin varolusundan bu yana bireylerin hayatlarinda var olan bir olgudur. Bu

olgu, insan1 dogadaki diger canlilardan ayiran 6nemli bir faktordiir. Dogadaki diger canlilar
diinyaya kendi yasamlarini siirdiirebilecek beceri ve yetenekle donatilmis olarak gelirken; biz,
insanlar yasadigimiz g¢evreye etkili bir bigimde uyum saglayabilmek icin egitime ihtiyag
duyariz. Insanlarin yasadig1 cevreye uyum siirecinde bireylerin egitimi birgok faktdrden
etkilenmektedir. Bu faktorlerin en baginda bireylerin egitim {irlinlerine kars1 olusturmus oldugu
tutum, o iriini almaya kars1 gelistirecegi motivasyon ve sonunda bu {iriinii ¢evreye uyum
stirecinde kullanmasi sonucu olusan bir giidii gelmektedir. Bireylerin 6grenme {iriiniine kars1
olusturmus ve gelistirmis oldugu tutum ve motivasyon duygusunun temelinde, daha 6nceki o
O0grenme irilinliyle karsilastiklarinda gelistirmis oldugu tecriibeleri yatmaktadir. Carl Rogers
(1961), insanlarin dogustan kendini gergeklestirme giidiisiiyle diinyaya geldiklerini ve
dogustan getirilen bu giidiiniin ¢evresel kosullardan etkilenerek tecriibe yoluyla gelistirdigini
sOylemistir. Tecriibe bu yonde bireyin bir problem durumuyla bir sonraki karsilasmasinda o
durumun daha kolay bir sekilde iistesin gelebilmeyi kolaylagtiran bir olgudur. Bu olgu bireyin
bir probleme yaklasirken o problemin iistesinden gelmesine yonelik basari algisi durumunun
temelini olusturmaktadir. Buradan hareketle basar1 algist bireylerin hayatlarinda karsilagtigi
problem durumunun iistesinden gelmesine yonelik o problem durumuna ait motivasyon ve

tutum kavramlarindan etkilenmektedir.

Bireylerin egitiminde karsilastiklart problemlerin iistesin gelebilmesi icin basar1 algisi
olusturmus olmasinin 6nemli bir etkisi vardir. Eric Erikson’nun Psikososyal Gelisim
donemlerinde bahsettigi gibi her yas donemine ait kendine has gerceklestirmesi gereken Kritik
bir 6devi bulunmaktadir. Bireylerin 7-11 yaslarda kazanmasi gereken kritik 6devin o yaslarda
karsilasmis olduklar1 problem durumunun iistesinden gelmesi sonucunda olusturmus olacagi
basar1 algis1 durumudur. Bu dénemin 6devlerini saglikli bir yonde gergeklestirmis olan bireyin
basar1 algis1 gelismis olacagindan problem durumunun {istesinden gelmeye yonelik

motivasyon ve tutumunun olumlu yonde olacagi beklenecektir.

Yapilan arastirmada farkli okul gruplarindan segilen yedinci smif dgrencilerinin daha
once gecerlilik ve giivenirlik yoniinden test edilmis envanterler kullanilarak basar1 algisi,

motivasyon ve tutumlar1 Ol¢iilmiistiir. Bu yonde bireylerde olusmus olan Basar1 algisinin



Ingilizce dersine yonelik tutum ve motivasyon diizeyini ne oranda etkiledigi ortaya konulmaya

calisilmustir.

1.2. Problem Durumu
Giliniimilizde bireylerin ve igerisinde yasadiklar1 toplumun ihtiyaglar1 irdelendiginde,

yabanct dil 6grenimi en Onemli ihtiyaclardan biri haline gelmektedir. Gelisen diinyada
teknolojinin 6nemi kiiciimsenmeyecek derecede onem arz etmektedir. Bunun yani sira
bireylerin bu gelisen diinyaya uyum saglayabilmesi de iletisim ile saglanabilecektir. Diinya ile
iletisim kurabilmenin yolu da elbette yabanci dil 6grenmektir. Ogrenilmesi gereken dillerin

basinda da kullanim oranmin en yiiksek oldugu Ingilizce gelmektedir (Harmer,2007).

Yabanci dil greniminde 6grencilerin birgogu ilkdgretim birinci kademede Ingilizce ile
tanigmaktadir. Bu sebeple de ilk karsilasma ve deneyim 6grenci lizerinde etkili olmaktadir. Bu
yiizden de ilk deneyimin pozitif yonde ve nitelikli olmast 6nem arz etmektedir. Ciinkii bir
ogrencinin Ingilizce gibi yabanci bir dil ile ilgili diisiinceleri ve hisleri o dille yiiz yiize
geldikleri ilk zamanlarda olusmaktadir (Djigunovic, 2009). Ulkemizde ingilizce egitimi erken
yaslarda baglamasina ragmen oOgretimde beklenilen seviyede basari saglanamamistir.
Beklenilen basarinin saglanamamasinda Ogrencilerin ilk cocukluk yillarinda kazanmasi
gereken bagart algisinin gelisimi 6nemli bir rol oynayabilmektedir. Basar1 algisinin gelisimi
Eric Erikson’ a gore (1963) 7-11 yas arast ¢ocuklar i¢in kritik bir 6neme sahiptir. Birey bu
yaslarda kendi baglarina basarabildiklerini, gerektigi noktada nasil yardim alabileceklerini ve
bagkalarina nasil yardimci olabileceklerini 6grenirler. Bu donem basarma duygusunun en ¢ok
haz verdigi ve en ¢ok ihtiya¢c duyuldugu donemdir. Bu donemi basarili gegiren ¢ocuklar
basarisizlik algis1 gelistirmeden, kendileriyle barisik ve yeterlilik duygusu igerisinde olurlar.
Aksi halde kendilerini yetersiz olarak hissedebilirler. Bu donemi problemsiz bir sekilde gegiren
bireylerin bir isi basarmaya yonelik algilar1 gelismis olacagindan o ise baglama ve yiiriitmeye

yonelik tutum ve motivasyonlarinin olumlu diizeyde gelisecegi beklenebilmektedir.

Yapilan ¢ogu arastirmada Ogrencilerin yabanct bir dili 6grenmek i¢in sahip olduklari
tutum, motivasyon ve endise gibi duyussal becerileri pozitif yonde olmasi (Atli, 2008)
durumuna ragmen ilk karsilastiklart andan itibaren egitim siirecinde basar1 algilarinin nasil
gelistigine dair yeterli ¢calisma olmadig1 diisiiniilmektedir. Bu nedenle ilkogretim 7. Simif
ogrencilerinin basarmaya ydnelik algilarmin Ingilizce dersine kars1 tutum ve motivasyonlarini

ne diizeyde etkilediginin yordanmasi arastirilmaya deger bulunmustur.



1.3. Problem Ciimlesi
Basar1 algisinin 7. siif 6grencilerinin Ingilizce dersindeki motivasyon ve tutum

diizeylerine etkisi nedir?

1.4. Arastirmanin Genel Amaci
Bu arastirmanin amaci da basar1 algisinin 7. smif dgrencilerinin Ingilizce dersindeki

motivasyon ve tutum diizeylerine etkisini incelemektir.

15. Aragtirmanin Alt Amaglari
Arastirmanin genel amaci géz 6niinde bulundurularak su sorulara cevaplar aranmaistir:

1. Basari algisi cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

2. Tutum ve motivasyon cinsiyete gore farklilik gdstermekte midir?

3. Bagar1 algist okul tiirlerine gore farklilik gdstermekte midir?

4. Tutum ve motivasyon okul tiirlerine gore farklilik gostermekte midir?

5. Sosyo-ekonomik anlamda degiskenlik gdsteren bolgelerdeki okullarda egitim goéren

ogrencilerin motivasyon ve tutum diizeyleri nasildir?

1.6. Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi
Bu aragtirma 2020-2021 Egitim Ogretim yilinda Midyat Giilveren Ortaokulu, Midyat

Narli imam Hatip Ortaokulu ve Midyat Milli irade Ortaokulu 7. Siniflarda gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin anadili Kiirtce ve Arapca olmakla birlikte Resmi dil olan Tiirkceyi de
bilmektedirler. Bilindigi lizere anadil ¢ocugun dogustan gelen ailede Ogrenilen dili iken
yabanci dil ise sonrada farkli amaclar ile 6grenilen dildir. Yabanci dilin 6nemini anlayan
iilkeler, yabanci dil egitimini zorunlu kilmaktadirlar. Disariya agilabilmenin kapisi olan ve
iletisimi saglayan yabanci dil, okul ¢agina gelerek okula baslayan her ¢ocuga 6gretilmektedir.
Tiirkiye’de yabanci dil egitimi ilkogretim 2.siniftan itibaren verilmekte ve sinifta kalma
uygulamasi gergeklestirilmemektedir. Yani 6grenciler derslerden basarisiz olsalar dahi sinif
tekrar1 yapmamaktadirlar. Erken yasta ii¢lincii bir dili yani Ingilizceyi 6grenen bu 6grencilerin;
dil kullanim alani, ¢evresel faktorler, 6grencinin kendi gereksinimleri, ¢oziilecek problemleri
ve hedefleri bulunmaktadir. Bu hedefleri yerine getirmek ve basarili olmak i¢in bireye yon
veren gii¢ olarak da motivasyonu gésterilebilir (Ddrnyei, 1998). Ogrencilerin sinif tekrarina
kalma problemleri olmadigr g6z Oniinde bulunduruldugunda onlarin motivasyonlarin1 ve
tutumlarimi etkileyen faktoriin basar1 algis1 oldugu varsayilmaktadir. Kisinin basar1 algisinin
olusacagi donem olarak ilkogretim donemi nitelendirilmektedir (Erikson,1963). Ortaokul

ogrencilerinin basar1 algilarinin bu donemde olusacagi diisiiniildiiglinde de 6grencilerin



motivasyon ve tutum diizeyleri ile basar1 algilar1 arasindaki iliski saglikli ve agik bir bigimde

incelenecegi diisliniilmektedir.

Sonug olarak bu ¢alismada, ¢evresel faktorlerin, hedeflerin ve gereksinimlerin oldugu ve
basar1 kriterinin olmadigi bir ortamda, 6grenci motivasyon ve tutumlarinin ve basari algilarinin
nasil oldugu; motivasyon ve tutum diizeylerinin basar1 algisi ile ne oranda ilgisi oldugu giin
yiizline ¢ikacaktir. Bu veriler dogrultusunda, ileriki yillar i¢in 6grenme ve 6gretme sekli ve
stireci tekrar incelenerek, 6grencilerin basar1 algilarina pozitif anlam yiikleyen ve yonlendiren
motivasyon ve tutum diizeylerine 6nem verilecek ve gelistirilmesi i¢in ¢calismalar yapilacaktir.
Basar1 algis1 ve motivasyon ve tutum diizeyleri i¢in etki eden olumsuz unsurlar ortadan

kaldirilmaya calisilacaktir.

1.7. Sayiltilar
Arastirmaya dahil olan 6grenciler sorulara dogru ve samimi cevaplar vermislerdir.

1.8. Sinirhiliklar
Arastirma, 2020-2021 Egitim Ogretim yil1 birinci déneminde Mardin ili Midyat ilgesi

sinirlar1 icerisinde bulunan Giilveren Ortaokulu, Milli Irade Ortaokulu ve Narli imam Hatip

Ortaokulu ikinci kademesinde okuyan 7.sinif 6grencileri ile sinirlidir.

1.9. Tanimlar
Basari: Bireyin toplumun ve cevresindeki kisilerin beklentilerini gerceklestirerek

basarisiz olma halini ortadan kaldirmasi ve amaci yerine getirmektir (Rhodewalt ve Hill, 1995).

Tutum : Yasanti ve deneyimler sonucu ortaya ¢ikan davraniglarin bireyin tavir ve
davraniglar1 ilizerinde yonlendirici bir etkiye sahip olma; duygusal ve zihinsel olarak hazir

bulunma durumudur (Allport,1967).

Motivasyon: Yabanci dil 6grenmek icin gosterilen arzu ve ugras ile dil 6grenmeye karsi

var olan olumlu tutumun birlesimidir (Gardner,1985)

Motivasyonun diger tanimi su sekildedir: Gergeklestirilmesi planlanan hedefler i¢in

kisiyi harekete gecirerek hem fiziksel hem de zihinsel uyarilma halidir (Williams ve Burden,
1997).

I¢sel Motivasyon: Bir etkinligi veya isi baskalari tarafindan taninmak igin degil, bireyin

kendisi i¢in yapmasidir (Deci ve Ryan,1985).

Digsal Motivasyon: Herhangi bir isi yapmanin veya bir etkinlige katilmanin disaridan

gelecek odiillere bagli olma halidir (Deci ve Ryan,1985).



Frontal Lop: Beynin Diisiinmeden Sorumlu Bolgesi

1.10. Kisaltmalar
SPSS: Statistical Package for the Social Sciences (Ingilizce); Sosyal Bilimler Icin

Istatistik Programi(Tiirkge)
IDYMO: Ingilizce Dersine Yo6nelik Motivasyon Olgegi
BAO: Basar1 Algis1 Olgegi
IDYTO: ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi
Df: Serbestlik derecesi
Sig.: Anlamlilik diizeyi
N: Kisi Sayisi
F: Anova F Degeri

t: T testi t degeri



2. BOLUM II- KURAMSAL CERCEVE
2.1.  Motivasyon

2.1.1. Motivasyon Nedir?
Ogrenciler arasinda bircok konuda bireysel farkliliklar bulunmaktadir. Ogrencilerin

bazilar1 bir durumu ¢6zmeye ve onun iistesinden gelmeye daha istekli iken bazilarinin da bu
durumla miicadele etme ve listesinden gelme anlaminda c¢ekingen kaldig1 sdyleyebiliriz. Bu
bireysel farkliliklarin olugsmasinda birgok faktoriin etkili oldugunu sdyleyebilmekle beraber en
onemli etkilerin baginda motivasyon kavraminin geldigini sdyleyebiliriz. Motivasyon kavrami
bireyin bir isi yapmasina ve basarmasina yonelik bireye enerji saglayan ve o isi yiirlitmesine
ve sonlandirmasina katki saglayan 6nemli bir etkendir. Motivasyon bir¢ok kuramei tarafindan

da farkl sekillerde tanimlanmustr.

Doérnyei (1998) egitim ile ilgili metinlerde siklikla kullanilan motivasyonun alan yazinda
ne ifade ettigi konusunda birlik olmamasini sasirtict bulmaktadir. Yine de, ¢cogu arastirmacinin
genel anlamda motivasyonun insanlarin bir hedefe ulagmak i¢in sergiledikleri davranislari

belirleyen, onlara yon veren ve devam ettiren gii¢c oldugu konusunda uzlastiklar1 goriilmektedir.

Gardner (2010) da motivasyonun taniminin yapilmasmin zor oldugunu agiklamistir.
Fakat, motivasyona sahip bireylerin 6zelliklerini ve sergileyecegi davraniglari tanimlamistir.
Bunun yani sira, motivasyonu yiiksek bireyler amaglarina ulagsmak i¢in saglam tutku ve basari,
basarisizlik beklentilerine sahiptirler. Ayrica, Gardner (1985) motivasyonu; yabanci dil
ogrenme hedefini gergeklestirmek i¢in gosterilen arzu ve ¢abanin yani sira dil 6grenmeye karsi

olumlu bir tutuma sahip olmanin birlesimi olarak tanimlamaktadir.

Narayanan (2006) motivasyonu bir kisin eylem ve davranislarinin altinda yatan ana
neden olarak tanimlarken, Ilgar (2000) ise motivasyonu; bireyin bir hedefe ulagmak i¢in bir
davranig1 baslatmasin1 ve hedefe ulagsana dek o davranisin siirdiirmesini saglayan gii¢ olarak

tanimlamistir.

Williams ve Burden (1997) motivasyonu; daha 6nceden belirlenen hedeflere erigsmek i¢in
bireyi harekete geciren, bu dogrultuda bireyin zihinsel ya da fiziksel ¢abasinin devamini

saglayan biligsel uyarilma olarak tanimlamislardir.



Dornyei (1998) motivasyonu dil 6greniminin baglamasini ve devam etmesini saglayan
uzun ve zorlu bir siire¢ olarak nitelendirmistir. Dérnyei ve Otto (1998) ise motivasyonu su
sekilde tanimlamistir; motivasyon, bireyde olusan ilk arzu ve isteklerin netlik kazanmasinda,
onceliginin belirlenmesinde, bunlar1 gerceklestirmek i¢in gerekli olan hazirliklarin yapiminda
ve sonunda istenilen ve Dbeklenilen hedeflerin olumlu veya olumsuz sekilde
gergeklestirilmesinde bilissel ve motor siiregleri baglatan, onlar1 yoneten, diizenleyen, ¢ogaltan,
sonlandiran ve degerlendiren hatta siirekli olarak degisen ve zamanla da artan bir uyarilma
halidir.

2.2. Motivasyon ve Ogrenme Arasindaki Iliski

Egitimde 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in egitim alan 6grencilerin 6grenme {iriiniine kars1
ilgi ve motivasyonun olusturulmasi sarttir. Akbaba ve Aktas (2005) Ogrencilerin
Ogrenebilmelerinin, 6grenmeye acik ve istekli olmalar ile ilgili oldugunu ve bu nedenle
ogrencilerin 6grenme davranislarini yonlendirmek i¢in kullanilabilecek en giiglii yontemin
ogrencilerin motivasyonunun saglanmasi oldugunu belirtmistir. Ogrenme igin motive olan
ogrenciler derse etkili bir sekilde katilir, bilginin lizerinden geger, yeni 6grenilen bilgiyi daha
once 6grenilen bilgileri ile iligkilendirir ve soru isaretini giderme gibi 6grenme faaliyetlerinde

bulunurlar. Her zorlukla karsilastiklarinda daha ¢ok azim ederler (Schunk 2014).

Ogrenmede, 6grencinin motivasyonu birgok c¢alisma konusunu etkilemistir. Seven ve
Engin (2010) 6grenmeye etki eden etkenlerin neler oldugunu bulmak i¢in literatiir taramasi
yaparak, tarama sonuglar1 ile elde ettikleri verileri, dgrencilerin 6grenmeleri tizerindeki
etkenleri belirlemek i¢in hazirlanan anket uygulamasinin sonucunda elde ettikleri veriler ile
karsilagtirma yapmislardir. Bu karsilastirmada 6grenmeyi etkileyen dgeler olarak “Ggrenen,
O0grenme yontemi ve 0grenme malzemesi” belirlemislerdir. Anket sonuglar1 incelendiginde
ogrenmeyi etkileyen bu ii¢ 6geden en dnemlisinin 6grenen 6gesi oldugu belirlenmistir. Seven
ve Engin (2010) yaptig1 anket sonucunda 6grencinin 6grenmesinde bireyin ilgi ve tutumlarin
g6z oniline alinmasinin, egitim ortamlarinin 6grencilerin ihtiyaglarina, sosyo-kiiltiirel yapisina
gore diizenlenmesinin ve dgrencilerin 6grenme ile ilgili motivasyonlarinin énemine dikkat

cekmistir.

Akbaba’ya gore (2010) motivasyon, egitim-0gretim siirecinde 6grenimi etkileyen en
onemli etkendir ve 6grenmenin basarili sekilde gerceklesmesi icin motivasyon sarttir. Ogrenci
basarisin1 olumsuz etkileyen unsurlar, 6grencinin kendi 6zelliklerinin bilincinde olmamasi,
gordiikleri 6grenimin sebebini bilmeyisleri ve var olan motivasyon kaynaklarini verimli sekilde

kullanamamak seklinde siralanabilir. Buna ilaveten motivasyon, sadece 0grenciler agisindan



degil 6gretmenler agisindan da ele alinmalidir. Ciinkii 6gretmenin yaptig1 ise inanmayisi,
motive olabilecekleri ve edebilecekleri kaynaklarin farkinda olmayisi ve ¢gevresel diizenlemeyi
etkili yapamayist hem oOgrenci hem de kendisi agisindan motivasyonu olumlu yodnde
etkilememektedir. Buradan hareketle motivasyon seviyesinin yiiksek olmast bireyin
ogrenmedeki basarisini olumlu yonde etkilemektedir. Gelisim bir biitiindiir ilkesiyle baglantili
olarak yiiksek motivasyon sonucu basar1 saglayan 6grenci diger alanlarda basar1 saglamaya
yonelik bir alg1 olusturacaktir. Keller (1987), 6gretmenlerin 6grenmede motivasyonunu 6nemi
bilmekle beraber bu konu lizerinde yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 tizerine dikkat cekmistir.
Ogreticinin motivasyonla ilgili kuramsal yaklasimlara hakim olmamasi, motivasyonla ilgili
yapilan ¢aligmalar konusunda belirsizlik ya da ne tiir motivasyon stratejilerinin kullanilacagi
ve bireysel ozellikler goz onilinde bulundurularak pekistire¢ kullanimi1 konusunda bilgi sahibi
olmasinin dnemine deginmistir. Motivasyonun 6grenme ve davranis iizerindeki etkisinin
onemli oldugu birgok arastirmayla kanitlanmasina ragmen bunun 6grenme ortamlarinda hangi
yontemce ve stratejilerle kullanilabilecegine yonelik 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimler
diizenlenmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu durum, motivasyonun bir 6gretim tasariminin
egitime ve Ogrenme ortamina entegrasyonunu saglamanin 6nemli oldugu goriilmektedir
(Tahiroglu, 2015).
2.3. Motivasyon Tiirleri

Bireyleri giidiileyerek etkinlikleri gerceklestirmeleri ve hedeflere ulasabilmelerini
saglayan iki ¢esit motivasyon tlirii vardir. Bunlardan ilki i¢sel motivasyon ikincisi ise digsal

motivasyondur.

2.3.1. Igsel Motivasyon
Igsel motivasyon, disaridan gelebilecek faktorlerin haricinde bireyin kendi kendini

motive etmesi durumudur. Yani birey bir doyum elde etmek i¢in basarmak istiyorsa, bu igsel
giidiilenmedir (Ercan, 2000). Bireyin igsel motivasyonu bireyin kendi ihtiya¢ ve giidiilerinden
dogmaktadir. Bu ihtiya¢ ve giidiilenme kaynagini bireyin ilgi, merak, gelisme ve yarisma gibi
duygularmdan almaktadir. Igten giidiilenmede pekistire¢ ve cezaya ihtiya¢ duyulmaz ciinkii
birey kendi motivasyonunu igsel kaynaklarindan alir. Bir bagka deyisle 6grenciler herhangi bir
etkinlige katildiktan sonra kendi ihtiyaglarinin karsilanacagi kanisina varirlarsa bu onlari

ogrenmeye yonelik icten giidiileyecektir.

Bireyin bir problem durumu ile kars1 karsiya birakilmasi onun i¢in gii¢lii bir giidiileyici
olacaktir. Ogrenci giiglii bir problemin ile karsilastiginda, onun nasil ¢dziilebilecegini kendi

kendine kesfedecektir. Bu yiizden etkinlikler de 6grencilerin ihtiyaclarina yonelik acik bir



sekilde diizenlenirse, Ogrenciler 6grenme ortamlarina ve Ogrenme ortaminda yapilan

etkinliklere i¢sel giidiiye sahip olarak katilim saglayabilirler (Oncii, 2004).

Ryan ve Deci (2000), i¢csel motivasyonu saglayan etkinliklerin en az dort 6zelligini su

sekilde tanimlamislardir:

1. ik olarak bu etkinliklerin ugrastirici oldugunu tanimlamaktadirlar. Bu etkinlikler,

hedeflerin kismen daha zorlayici ve basar1 garantisinin de olmadig1 etkinliklerdir.

2. Kontrol veya 06zerklik olan ikinci 6zellikte, 6grencilerin, 6grenmeleri iizerinde bir

miktar etki ve hakimiyetlerinin oldugunu hissettigi etkinlikler olarak sdylenebilir.

3. Bu ozellikte ise merak ve yeniligin sasirtict olmast veya 0grencinin sahip oldugu

fikirlerden farkli deneyimler saglamasi ele alinabilir.

4. Son olarak estetik deger, duygusal tepkiler ortaya ¢ikaran ve iyi olma haliyle ilgili olan
deneyimler olarak ifade edilebilir.

2.3.2. Dagsal Motivasyon
Digsal motivasyon, iin, para ve giizel sdzlerle dolu 6vgii gibi disaridan gelen odiiller ile

sekil alan davranis olarak diisiiniilebilir. Bu motivasyon, kisinin kendi i¢inden gelen icsel
motivasyonun tersine kiginin digindan yani farkli bir kaynaktan gelen motivasyondur. Eger ki
ogrenci dissal etmenlerle gilidiilenerek veya pekistirecler araciligr ile 6zendirilirse bu digsal
giidiilenme olarak ifade edilir (Ercan,2010). Odiil ve ceza gidi disaridan verilen pekistiregler
sonucunda da digsal motivasyon olusmaktadir. Motivasyonu yiikselten uyarici, digaridan
verilmektedir. Ornek verilecek olunursa, dgrenci diisiik not almamak ve bunun sonucunda da

basarisiz olmamak icin ¢alismasi gibi (Yiksel, 2004).

Distan giidiilenme, yapilacak isin kendiyle ilgili degildir. Distan giidiilenmede birey i¢in
ne kazanilacagi onem tasimaktadir. Birey bir isi yapmasinin sonucunda elde edecegi odiil ve
pekistireglere odaklanmaktadir. Bunun tam tersi olarak verilen isi yapmadiginda verilecek olan
cezadan kacginmak icin de gdrevini yapmasi i¢in ona distan giidiilemeyi 6gretebilir. Basarili
ogrenciler 6gretimin sonunda kendilerine verilecek olan takdir ve tesekkiir gibi ddiilleri yiliksek
oranda kazanma sansina sahip olduklarini diisiiniirler. Bu nedenle de 6grencilerin giidiilenmesi
distan motive olarak degerlendirilemez (Oncii, 2004). Tiim bunlara ilaveten sadece dissal
motivasyona sahip 6grencilerin basar1 diizeyleri igsel motivasyona sahip 6grencilere gore daha

disiktiir (Yiiksel, 2004).



2.4. Motivasyon ve Tutum Teorileri
Ogrenme teorilerinin yan1 sira dgrenmenin vazgegilmez pargas1 da motivasyon olarak

nitelendirilmektedir. Motivasyon kavraminin 6grenmedeki 6nemi ve yerini belirtmek icin
birgok yaklagim ortaya konulmustur. Bu yaklagimlari yakindan incelemenin konuyu agiklamak
anlaminda 6nemli bir yeri vardir bunlar; davranis¢i teoriler, insancil teoriler, biligsel tutarlilik
teorisi, beklenti-deger teorisi, 6z deger teorisi, atif yiikkleme teorisi, sosyal bilissel teori ve hedef

teorisi olarak belirtilebilir.

2.4.1. Davranisci1 Teoriler
Davraniscilar, 6grenmenin gergeklesebilmesinin biiyiik oranda dis etkenlere baglh

oldugunu savunurken ayni paralellikte motivasyonun olusumunu da dis etkenlere bagh
oldugunu ifade etmislerdir. Davranisgi teorilerde gevresel pekistire¢c ve uyaranlarin, bireyin
olumlu ya da olumsuz yonde sartlanmasini saglayarak 6grenme istegini olusturmaktadir. Birey
bu durumda digsal etmenler araciligiyla ddiile ulasma veya cezadan kaginmaya yonelik
ogrenme istegi olusturmaktadir (Akbaba, 2006). Davranis¢1 yaklasim biinyesinde itki teorisi

ve kosullanma teorisini ele almak gerekir.

2.4.1.1. Itki Teorisi
Itkiyi, yasam icin gerekli bedensel dengenin saglanmasinda kullanilan i¢sel kuvvetler

olarak tanimlamak miimkiindiir. Bunlar yeme i¢me gibi fiziksel ihtiyaglarda ortaya ¢ikmakta

giderildiginde yok olmaktadir (Ormrod, 1990).

2.4.1.2. Kosullanma Teorisi
Bu teori motivasyonu bir tepki olarak tanimlamaktadir (Schunk, 2014). Bu teori 6diil ve

pekistirece dayanmaktadir. Boylece 6grenci giidiilenecektir.

2.4.2. Insancil Teoriler
Insancil teoriler bilissel ve duygusal siirecleri vurgulamaktadir. Insanlarin segimler

yapabilme becerileri motivasyon ic¢in Onemlidir. Maslow’un ihtiyaglar teorisi insan
ihtiyaglarini belirli bir siraya koymustur. Bu ihtiyaglardan oncelikli olan karsilanmadan bir
digerine gecilememektedir. Bu siralama Maslow’a gore (1970)bunlar kendini gergeklestirme

ihtiyaclaridir. Schunk, bu ihtiyaclar agagidaki sekilde aktarmistir;

1. Fizyolojik ihtiyaclar: Yemek, su gibi ihtiyaclardir.

2. Giivenlik: Cevresel giivenligi de i¢eren ve acil durumlar1 yoneten ihtiyaglardir.

3. Ait olma(sevgi): Bagkalari ile samimi iligkiler kurma, gruplara ait olma ve yakin
dostlara sahip olma gibi ihtiyaglardir.

4. Saygi: Oz sayg1 ve arkadaslardan goriilen saygi ihtiyacidr.



5. Kendini gergeklestirme: Kisinin olabilecegi her sey olmaya ¢alismasi seklinde

gorulir.

Bu teori 6grenme motivasyonunda énemli bir yere sahiptir. Balantekin (2014) sinif i¢i

icin ihtiyaglar1 su sekilde aktarmistir;

1. Fizyolojik ihtiyaclar: Ogrencilerin aclik, susuzluk gibi ihtiyaclarinmn giderilmis olmasi
ve tuvalet ihtiyacinin karsilanmis olmasi.

2. Giivenlik ihtiyaglari: Ogrenme ortaminda dgrenciye korku, kaygi veren dgretmen ve
akran davraniglar1 (dayak, hakaret, yliksek ses) olmamalidir.

3. Ait Olma ve Sevgi Ihtiyaclari: Ogrenciler arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile iliskilerinin
nitelikli ve kaliteli olmasindan 6tiirii sinifin bir pargast oldugunu hissetmesi.

4, Saygi ihtiyaglari: Ogrencinin simif i¢inde alacag gorev ve sorumluluklarla sinifin
olmazsa olmazlarindan oldugunu hissetmesi ve yaptiklar1 karsisinda ddiillendirilmesi.

5. Kendini gerceklestirme ihtiyaci: Ogrencilerin, 6grenme siireci ile iliskili ya da
iliskisiz yaratici istek ve Onerilerini gergeklestirebilecegi bir sinif ortami

olusturulmasi.

Fidan’a gore (1985), Insanlar varligimi hissettikleri ihtiyaglarmi gidermek ve bu
ithtiyaglarin olmayisindan dogan gerginligi gidermek icin etkili olabilecek hedefe yonelirler.
Bu acidan da egitim ihtiyaci olusturmak ve bu ihtiyaglardan faydalanmak ogrencileri
giidiilemekte 6nemli bir giice sahiptir. (Akbaba, 2006). Ciinkii 6grencinin derse aktif katilimi
beklenir. Ancak smnifa a¢ olarak katilan 6grencinin motive olmasi beklenemez. Buradan
hareketle 6grenme ortaminin, O6grencinin fizyolojik ihtiyaglarinin karsilandigi, kendini
giivende hissettigi, kendini 6grenme ortamina ait hissettigi ve saygi gordiigi bir ortam olarak
tasarlanmasinin 6grencinin motive olmasina katki saglayabilecegi goriilmektedir. Kendini
gerceklestirme egilimi, Rogers’a gore (1963) yasamin gelisim olmasi {izerinedir. Bu
yaklagimda 6grencilerin motive olmalari i¢cin 6gretmenlerin 68rencileri sart kogsmaksizin kabul
etmeleri, onlarla empati kurmalari, etkin dinleyici olmalart ve saydam olmalar {izerinde
durulmaktadir. Bu yaklagima gore her 6grenci zaten gilidiilenmistir. Bu nedenle 6grencinin

motivasyonunun saglanmasi degil, bozulmamasi gerekmektedir.

2.4.3. Beklenti Deger Teorisi
Beklenti-deger teorisi, basart motivasyonunu kisinin belirli bir anlam biitiinligi

icerisinde kendisine verilen bir gorevi yerine getirirken ortaya koymus oldugu performans ve



bu goreve yiiklenen anlam olarak islemektedir (Brophy, 1999). Bu teoriye gore hedeflere
verilen deger ve hedefe ulagabilmek i¢in olusturulan beklenti motivasyonu esit derecede
etkileyen iki degiskendir (Ormrod, 1990). Bireyin ulagsmak istedigi hedefe hangi dl¢giide deger
verdigi ve eylemi devam ettirdiginde bu hedefe ulagabilme beklentisi motivasyonu ve basarty1
sekillendirecektir. Bir davranisin gosterilmesi i¢in elde edilecek olanin kisi i¢in degerli olmasi
gereckmektedir. Kisi 6nemli gormedigi seyi yapmak istemeyecektir.
244. Oz Deger Teorisi

Oz-deger gidiisii, kisinin akademik performansina ve yetkinligine pozitif bir deger
verme ¢abas1 seklinde ifade edilmektedir. Oz-deger giidiisii ile ilgili ger¢eklestirilen ¢alismalar,
bireylerin basarilarinin kendileri ve basarisizliklarinin ise digsal etmenler yiiziinden
gerceklestigi diisiincesinde olduklarini gostermektedir. Covington (1992) tarafindan yapilan
aragtirmalara gore Ogrenciler basarisiz gorlinmekten kacinmakta ve bunun i¢in miicadele
vermektedirler. Oz de@er teorisine gore birey basarisizlikla karsilastiginda bunu kendi
yetkinligine degil de dis faktorlere neden bulmaktadir. Kendini beceriksiz olarak géren bireyler
ne yaparlarsa yapsinlar bagarili olamayacaklarimi diisiindiikleri i¢in bunu kabullenme Egillimi
gostereceklerdir. (Akin, Abaci, ve Akin, 2011). Teoriye gore dgrencinin basar1 elde etmesi
onun degerli biri olduguna, basarisiz olmasi ise onun degersiz bir birey olduguna yonelik
mantik dis1 bir inan¢ olusturmaktadir. Bu durum basarisiz olan birey i¢in kendini yeteneksiz
olarak algiladig1 genelleme hatasina siiriikleyebilmektedir. Bu nedenle egitimde yetenegin

yaninda ¢abanin 6nemi lizerinde durulmasi gerekmektedir.

2.45. Auf (Yikleme) Teorisi
Bireyin hem kendi hem de baskalarinin davranislarinin altinda yatan nedenleri bulma,

anlama, agiklama, yorumlama siirecine atif denir. Atif teorisine gore bireyler, karsilastiklar
problemler karsisindaki basari ya da basarisizliklari dort sekilde yorumlayabilirler. Bunlar
yetenek, caba, sans ve gorevin zorlugudur (Akbaba, 2006). Bu dort etmen bireyin bireysel
algilamalarindan dogan nedenleri kapsar ve bireyin kendi gergekligi ve ¢evresel etmenlerle
carpitilarak yansiyabilir (Ormrod, 1990). Heider de yiiklemenin her insanin davranisi
aciklamada kullandig1 bir genel kurami olduguna inanmistir. Buna "Naif Psikoloji" adini
vermistir. Heider’a gore (1958), bireyler atifta bulunarak temelde iki ihtiyaglarini giderirler:
Diinya goriiglerini tutarli ve dengeli hale getirmek ve cevreleri tizerinde kontrol elde edebilmek.
Eger insanlarin davraniglarinin nedeni bilinebilirse yasam da daha kontrol edilebilir

olmaktadir.



2.4.6. Sosyal Biligsel Teori
Bu teoriye gore 6grenme sonuglarinin performansa doniisebilmesi i¢in 6grenilen bilginin

kullanilmasia yonelik bir ihtiyacin hissedilmesi ya da motive olunmasi gerekmektedir
(Senemoglu, 2011). Yani motivasyon 6grenme igin 6grenmenin gergeklesmesinden daha ¢ok
o0grenmenin faaliyete dokiilmesini konu alir. Bireyler motivasyonlarini kendi 6z yeterlilik ve
deneteme ihtiyaclarma yodnelik kullanirlar. Oz yeterlige olan inan motivasyon igin merkezde
bulunmaktadir. Bir eylem ortaya koymak i¢in harekete gegme durumu, bu eylemi gerceklestirip
gerceklestiremeyecegi konusundaki inanglara baglidir ve insanlar segecekleri gorevlerde hangi
zorluktaki gorevleri listlenecekleri ve engeller ya da zorluklarla karsilagtiklarindaki ¢abalari

buna bagli olarak belirlenir (Bandura, 1977).

Schunk (2014), 6z yeterlik ve motivasyonun sosyal mukayese ve gelisimin
gozlemlenmesi ile artabilecegini aktarmustir. Insanlar kendilerine benzeyenlere bakarak o
yaparsa ben de yapabilirim diye diisiintirler. Ayrica kisinin daha 6nceki performansi ile simdiki
performansin1 karsilastirip, gelisimini fark etmesi de 6z yeterliligi ve motivasyonu

artirabilmektedir.

2.5. Basarn

2.5.1. Basar1 Kavrami (Tanimi, Anlami ve Mahiyeti)
Bireylerde basari algis1 kavraminin nasil olustugu anlamak icin oncelikli olarak basari

kavraminin ne oldugu konusunda tanimlamalar yapmak yerinde olacaktir. Basar1 kavrami

lizerine insana, zamana, mekana ve sartlara gore farkli tanimlamalar yapilabilmektedir.

Murray (1938) tarafindan bir isi en iyi sekilde ve digerlerinden daha miikemmel sekilde

gerceklestirme olarak tanimlanmustir.

Helmreich ve Spencer (1978) basariyr belirli bir eylemin belirli bir siire iginde
gergeklestirilmesi olarak tanimlamiglardir. Ayrica basar1 bir amaci gergeklestirmek anlaminda

da kullanilmaktadir.

Atkinson (1964), basar1 motivasyonu temelde iki kisilik yapisim1 kapsadigini dile
getirmistir. Temel olarak biitlin insanlar bu iki basar1 giidiisiine sahiptirler; bunlar basarili olma
giidiisii ve basarisizliktan kaginma giidiistidiir. Basarili olma giidiisii ‘elde edilen basaridan
gurur duyma ve tatmin olma deneyimleri yasama Ozelligi’ olarak ifade edilebilirken
basarisizliktan kagimma giidiisii ‘basarisiz sonuglardan utanma ya da iiziinti deneyimleri
yasama Ozelligi’ seklinde ifade edilebilir (Abakay, 2010). Bir diger deyisle davranislar bu iki

giidii arasindaki dengeden etkilenmektedir.



Heider (1958), basar1 kavramini tanimlarken kendi olusturmus oldugu yiikleme
kuralindan hareketle bireyin kendi yasantisiyla ilgili bagariya ve basarisizlia ytiklemis oldugu
anlamin kisinin kendi yasantisindaki mutlak basariya ulasma anlaminda katki sagladigi tizerine

durmustur. Birey de kendi yiiklemeleri 6l¢iitiinde basarili olacaktir.

2.5.2. Basar1 Algisina Yonelik Kuramsal Yaklagimlar
Basar1 algisinin olusumunu kuramsal boyutta inceledigimizde bir¢ok kuramcinin basari

algisinin olusumuna yonelik aciklamalarinda ge¢cmis yasanti, kosul ve algilarin etkili oldugu

gorlisi lizerinde birlestigi goriilmiistiir.

Maslow’a gore bireyin giidiilenmesinin temelinde gereksinimler vardir. Bireyin basari
algis1 bu gereksinimleri kargilamaya ve bulundugu gereksinim seviyesindeki ihtiyaclar1 elde

etmeye yonelik olusacagini sdylemektedir. Birey bu ihtiyaglar1 karsilamak amaciyla eyleme

geger.

Maslow (1970), gereksinimleri su sekilde kategorize etmektedir:

1. Fizyolojik gereksinimler (Cinsellik, besin, su, uyku, nefes alma ve bosaltim)

2. Giivenlik gereksinimi (Saglik, aile, ahlak ve is)

3. Ait olma, sevgi, sevecenlik gereksinimi (Aile ve arkadaslik)

4. Sayginlik gereksinimi (Basari, 6z giiven, sayg1 duymak ve baskalar tarafindan
saygl duyulmak)

5. Kendini gerceklestirme gereksinimi (Yaratici, ¢6ziim odakli, igten, Onyargisiz

ve gergekleri kabul edici)

Carl Rogers (1963), bireylerin siirekli olarak ileriye gidebilme ve kendilerini
gelistirebilme yetenekleri olduguna inanmis bunu da kendini gercgeklestirebilme olarak
nitelendirmistir Ayrica Rogers (1961), bireyin dogustan kendini ger¢eklestirme giidiisiine sahip
oldugunu ve birey bu giidii sayesinde kendi beceri ve yetenekleri Olcilisiinde basar1 algisi
gelistirdigini belirtmistir. Bireyin dogustan getirmis oldugu kendini gerceklestirme giidiisti
cevre tarafindan desteklendigi Olciide gelismekte ve sonuca ulagsmaktadir. Bu yonde bireyin
kendini potansiyelini gerceklestirmeye yonelik basart algist imkan ve kosullardan

etkilenmektedir.

Kendini gergeklestirme egilimi, psikolojik ve fiziksel olarak bireyin kendini

gerceklestirerek gelisim ve olgunlagsma saglamasii ifade etmektedir (Frager ve Fadiman,



1998). Kendini gerceklestirme egilimi bireyin igsel olarak motivasyon saglamasini
kolaylastiracagi i¢in bireyin tiim yapilariyla beraber dengede kalmasini saglayacaktir (Cervone
ve Pervin, 2008). Rogers, kendini gerceklestirme egiliminin gerceklesebilmesi icin belirli
ortam ve kosullarin olusmasi gerekliligini vurgulamistir. Bu ortam ve kosullar birgok etmeni
icinde barindirmakla beraber kosulsuz kabul, empati ve samimiyet gibi kavramlardan meydana
gelmektedir. Birey bu kavramlar 15181nda basar1 algisini ve 6zgiiven anlayisini gelistirebilecek

ve kendi gerceklestirme yoniinde potansiyelini ortaya koyabilecektir (Feist ve Feist, 2009).

Basar1 Ama¢ Yonelimi teorisi bireylerin amaca ulasma kapsaminda bir¢ok yola
basvurdugunu belirtir. Bu yodnde bireylerin, i¢inde oldugu ve kendi potansiyel ve
performanslarini nasil degerlendirdigi; bu degerlendirmeler 1s1ginda bulundugu duruma iliskin
nasil bir tepkide bulundugunu belirten bir bakis agis1 ortaya koyar (Dweck ve Leggett, 1988).
Basar1 amac¢ yonelimi kavrami ise 6grencilerin 6grenme asamasinda biligsel, duygusal ve
davranigsal tepkilerini etkileyen kisisel bakis acist seklinde aciklanabilir. Bu kavram daha ¢ok
Ogrencilerin  basartya ulagsma yolundaki inan¢ seviyelerini ve performanslarini
degerlendirmede kullanilan 6lgiitleri merkeze almaktadir (Schunk, 2000). Ames (1992), basar1
amaglarini, bir isi veya aktiviteyi basarmak ve eylemi gergeklestirerek basarili olabilmek i¢in
kullanilan ¢esitli yaklasim ve tepki gdsterme yollar1 seklinde tanimlamaktadir. Basar1 amag
yonelimi, amaca nasil ve neden ulasildigini irdeler ve sergilenen performansin nedenlerini giin
ylziine ¢ikarmaya calisir (Kaplan ve Maehr, 2007). Basar1 amag¢ yonelimleri, 6grencilerin
kisisel hedeflerine yonelik uyum ve basarilarin1 ifade etmektedir. Buradan hareketle basari
amag yonelimleri, kisilerin basarili olmak i¢in belirlemis olduklar1 bir konu hakkinda bilgi
sahibi olmak veya sahip olduklari yetenekleri sergilemek gibi hedeflerini igermektedir. Buna
ilaveten basar1 amac¢ yonelimi, kisilerin belirlemis olduklar1 hedefleri ifade edebilmek i¢in
kullanabilecekleri birey odakli olma ya da gelisim kriterlerini de icerebilmektedir (Pintrich,
2000).

Kismen biling 6ncesinde yer alan ego, asamal1 bir sekilde olusmaktadir. Asamali olugum,
egonun gelisiminde her gelisim doneminin kendisinden sonra gelen dénem i¢in bir 6n hazirlik
basamag1 olusturdugu ve bir donemin kendisinden dnceki donemlerin etkisiyle bi¢cimlendigi
anlayisina dayanmaktadir. Bagka deyisle, onceki donem, sonraki donemlerde gelisecek olan
cekirdek ozellikleri icinde tagimaktadir. Bireyin basari algisinin olusmasinda kritik bir 6nem

arz eden donemin bireyin ilkogretim biinyesinde kazanacagi iizerinde durulmustur.



Okul cagina ulagsan her ¢ocuk hemen hemen biitiin toplumlarda sistematik bir egitim
almaya baglamaktadir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte okulda verilen bilgi ve Ogretilen
beceriler ¢esitlenmekte ve artik anne ve baba haricinde ¢ocugun egitim alacagi pek ¢ok kiiltiirel
ara¢ one ¢ikmaktadir. Okula baglayan ¢ocuk daha genis bir sosyal diinya ile tanismakta ve
cocuk hayata hazirlanmaktadir. Bu sebepledir ki c¢ocukta Ogrenme istegi ve hevesinin
arttirilmas1 ve olusturulmasi 6nem arz etmektedir. Bu siirecte ¢ocuk kendi degerini sadece
O0grenme istegi ile degil anne ve babasi ve yetistigi ¢evrenin de etkisi ile belirlendigini
kavrayacaktir. Bu kavrama da eger ¢cocugun kendisini degersiz hissetmesi seklinde ortaya

¢ikarsa bu onun tiim yasamini etkileyecektir (Erikson, 1963).

Etkili ve iyi bir 6gretmen 6grencinin kendisine olan inancini kaybetmemesini saglamali;
en ufak ¢abay1 bile goz ardi etmemeli; 6grenciyi cesaretlendirerek sevgi tohumlar1 ekmeli;
sinifini, okulunu ve dersleri sevdirebilmeli ve tabii ki oyun ile ders dengesini kurabilmelidir.
Ciinkli oyun hem eglenceli hem de egitici olmalidir. Cocuk etkinlikler sonucunda ortaya bir
iiriin ¢ikarmali ve ortaya ¢ikan bu iiriin takdir edilmelidir. Bu yiizdendir ki eger egitim
ortaminda oyun ve ders orantili bir sekilde dengelenebilirse cocuk kurallari, ara¢ gereg
kullanmays1, sabretmeyi ve liretmeyi rahatlikla 6grenebilecektir. Erikson’a gore (1963) saglikl
bir ego gelisimi icin 6gretmenler ile 6grencilerin olumlu bir bag kurmalar1 6nemlidir. Burada
anne ve babalara ¢ocuklar1 ve 6gretmenleri arasinda giiven duygusunun gelismesi i¢in biiyiik

gorevler diismektedir.

Egitim siirecinin bilgi ve beceri kazanmay1 esas almasi Erikson’a gore (1963), asagilik
duygusu gelistirmeye sebep olmakta bu da krize yol agmaktadir. Planlanan bir etkinlikte gérev
alma, sorumluluk duygusunu gelistirmede ve bazi ara¢ ve gereclerin kullanilmasinda yeterlik
kazanmay1 6n plana ¢ikarmaktadir. Kriz olumlu yonde ¢oziiliirse, ego temel yeterlik duygusu
gelistirerek giiglenir. Egonun yeterlik duygusu kazanarak giiclenmesinin karsisindaki tehlike
eylemsizliktir ve bireyin tiim yasami boyunca tiretimsel faaliyetlerine ket vurabilir. Bu durum

cocugun Onceki donemde oyun faaliyetlerinin engellenmesiyle ortaya ¢ikabilmektedir.

Erikson’a gore (1963) cocuk en giizeli ve 1yiyi yapmaya yonlendirilirken eger asagilik
ve bir is1 yapamayacak kadar yetersiz hissederse cocuk o zaman geriler veya tam tersi yarigmact
bir tutum igerisine girer. Bu duygunun bircok sebebi olabilir. Ornegin; cocuk okulda olmak
yerine evde olmay1 isteyebilir veya aile ¢ocugun alt yapisim1 okul i¢in iyi bir sekilde
hazirlamamis olabilir. Toplumsal hayata baslangic donemi olarak nitelendirilen bu dénem

cocuk i¢in hayati derecede dnemlidir. Bu donemi basarili bir bigimde yani saplanti ge¢irmeden



atlatan bireylerin basar1 algilarinin olumlu bir sekilde sekillenecegi ve bir¢ok duruma karsi

O0grenme motivasyonu gelistirecegi vurgulanmaktadir.



3. BOLUM III -YONTEM

3.1.  Arastirmanin Modeli
Ortaokul 7. Siif 8grencilerinin Basar1 algisinin Ingilizce dersini 6grenmedeki tutum ve

motivasyonun hangi diizeyde etkiledigine yonelik yapilan bu arastirmada, iligkisel tarama
modelinden faydalamlmustir. iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok degiskenin birlikte
degisim varligi1 ve derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleri olarak
tanimlanmaktadir. Arastirmada basar1 algist bagimsiz degisken olarak belirlenmis olup
ogrencilerin Ingilizce dersini dgrenmeye yonelik motivasyon ve tutumlar1 bagimli degisken
olarak sec¢ilmistir. Bu yonde 6grencilerdeki basar1 algisinin olumlu ya da olumsuz yoénde
olmasinin 6grencilerin derse karsi ilgi ve tutumlarini hangi yonde etkiledigi ortaya konulmaya

caligilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem
Arastirmanin Evrenini Midyat ilgesinde bulunan Midyat Giilveren Ortaokulu’ndan 18,
Midyat Milli frade Ortaokulu’ndan 23, Midyat Narli Imam Hatip Ortaokulu’ndan 19 &grenci

olmak iizere 7.s1mnif olarak 6grenim goéren toplam 60 6grenci katilmastir.

Tablo 1: Ogrencilerin Cinsiyetlere gore Dagilimi

Cinsiyet N %
Ingilizce Motivasyon Olcegi Erkek 28 47
Kadin 32 53
Ingilizce Tutum Olgegi Erkek 28 47
Kadin 32 53
Basar1 Algis1 Olgegi Erkek 28 47
Kadin 32 53

Katilan 0Ogrencilerden %47 erkek, % 53’0 1ise kadindir. Cinsiyet oranlan
degerlendirildiginde kadin sayisinin erkek sayisindan fazla oldugu goriilmektedir. Aragtirmada
her ii¢ okuldan Ingilizce 6gretmenlerine ulagilarak derslerine girdikleri 7. Simif 6grencilerine

envanterlerin uygulanmasi istenmistir.

3.3.  Veri Toplama Araglar1
Veri toplama araci olarak, Basart Algis1 Olgegi, Ingilizce Tutum Olgegi, Ingilizce

Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon Olgegi kullanilmistir. Basar1 Algis1 Olgegi toplam 24 sorudan
olusmaktadir. Olgegin 3 alt boyutu bulunmaktadir. Bunlar bilissel, duygusal ve davranissal
diizeylere yoneliktir. Bu alt dlgeklerin her biri sekiz sorudan olusacak sekilde envanter igine

karisik olarak dagimustir. Olgek 5°1i likert tipi bir dlgektir ve puanlamasi yapilirken Hig



Katilmiyorum 1 puan, Tamamen Katiliyorum 5 puan olmak iizere birden bese kadar puan
almaktadir. Olcek demografik bilgi olarak cinsiyet ve yas degiskenleri i¢inde barindirmaktadir.
Olgegin giivenirlik ve gegerlik ¢alismalar1 yapilmis ve yapilan ¢alismalarda dlgiilen 6zelliklerin

basar1 algisiyla pozitif yonde iligkisi oldugu 6l¢iilmiistiir.

Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi: Olgek dgrencilerin Ingilizce dersine olan
tutum ve yargilarin1 6lgmek icin 35 soru olacak sekilde tasarlanmistir yapilan giivenirlik ve
gecerlilik ¢alismalar1 sonucunda 8lgek 27 soruya indirilmistir. Olgek 5 alt lgege ayrilmistir.
Bunlar; Duyarlik, Biling, Onem, Yontem ve Materyaller, Dil ve Kiiltiir diir. Olcekte alt testlere
ait sorular dlgek igine karisik olarak dagilmis bigimdedir. Duyarlilik 1, 2, 3, 4, 5, 31; Biling 7,
8,9, 33,35; Onem 11, 13, 20, 21, 24, 25, 26, 27; Yontem ve Materyaller 14, 16, 17, 18, 32;
Dil ve Kiiltiir 28, 29, 30’inci sorular kapsamaktadir. Olgek 5°1i likert tipine sahiptir. Segenekler
Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum
seklinde siralanmaktadir. Olgek birden bese kadar olacak sekilde puanlanmaktadir. Kesinlikle
katilmiyorum 1 puan, kesinlikle katiltyorum ise bes puan olacak sekilde puanlanmistir.
Ogrencilerin Ingilizce dersini 6grenmeye yonelik olusturmus oldugu tutumlar saptayabilmek
icin dgrencinin Ingilizce 6gretiminin basinda, dgretimin icinde ve sonunda derse karsi
tutumlarinin acgik bir sekilde belirlenmesi gerekmektedir (Selvi, 1996). Duyussal anlamda
motivasyona sahip oOgrencilerin 6grenim diizeylerin daha ileri oldugu ve 6grenmedeki
kaliciligin daha fazla oldugu gozlenmistir (A¢ikgdz, 2005). Bu sayede 6grenciler 6grenme
materyallerine karsi ve cevrelerine karst olusturmus oldugu olumsuz tutumlar ortadan
kaldirilmis olmakta ve 6grenmede olumlu tutum gelisi saglanmis olmaktadir. Ogrenmenler bu
sayede ogrencilerin derse karsi olusturmus oldugu tutumlar1 6nceden kestirebilecek ve dersin
ogretimine kars1 6nlemler almas1 kolaylasacaktir. Bu yonde Ingilizce derslerinin 6gretimine
yonelik bu envanterler kullanimi Ingilizce 6gretmenlerine egitimler verilerek bilgilendirmeli
ve Ogrenimde verimlilik arttirilmalidir. Bu envantere yonelik giivenirlik ve gecerlilik
calismalar1 degerlendirildiginde Ilkdgretim &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum
dlgeginin, ogretmenlerce ilkdgretim odgrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarimi

olgmede kullanabilecegi goriilmektedir.

Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi: bu &lgek iiniversite hazirlik
ogrencilerinin Ingilizce 6grenmeye kars1 tutumlarini dlgmek amaciyla olusturulmustur. Bu
Olgegin ortaokul diizeyine uyarlanmasi i¢in belli degisiklikler yapilip 6grenci diizeyine uygun
olarak sadelestirmeler yapilmistir. Olgek 15 sorudan olusmaktadir. Olcegin igerisinde dort alt

olgek bulunmaktadir. Bu alt 5lgekler Begeni, istek, Kariyer ve yetenek iizerine olusturulmustur.



Envanterde Begeni dort sorudan, Istek Bes sorudan, Kariyer ii¢ sorudan ve yetenek ii¢ sorudan
olusmaktadir. Olgek 5°li likert tipine bir &lgektir. Envantere ait segenekler Tamamen
Katiliyorum, Biiyiik Olgiide Katiliyorum, Kismen Katiliyorum, Cok Az Katiliyorum ve Hig
Katilmryorum seklinde siralanmustir. Olgek birden bese kadar olacak sekilde puanlanmaktadir.
Bu calisma Ingilizce dgreti yapacak kurum ya da Ingilizce egitimi veren 6gretmenlerin
ogrencilerin derse karsi istek ve giidiilerinin hangi diizeyde oldugunu 6lgmek ve bu yonde
ogrencileri ders Oncesi motive etmek amaciyla islevsel olarak kullanilabilecek bir yapiya
sahiptir. Motivasyonun dgrenme iizerindeki etkileri yadsinamaz bir gegektir ve bunu bir¢ok
arastirma ortaya koymaktadir. Envanter yoluyla elde edilen veriler 6grencilerin isteklendirme
seviyesi anlaminda bir veri sundugu icin Ogrenimde kullanilmasi ve Ogretmenlerin

bilgilendirilmesi 6nerilmektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Arastirmada veri toplamak amaciyla Midyat Giilveren Ortaokulu, Midyat Milli irade

Ortaokulu ve Midyat Narli Imam Hatip Ortaokulu’nda gérev yapan Ingilizce 6gretmenleriyle
irtibat kurulmus ve arastirmanin igeriginden bahsedilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubuna
uygun olarak ortaokul yedinci siif derslerine giren dgretmenlere arastirma i¢in kullanilacak
olan Basar1 Algist Olgegi, Ingilizce Tutum Olgegi ve Ingilizce Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgeginin yonergeleri verilerek ve envanterlerin nasil uygulanacagmna yonelik
bilgiler verilmistir. Ogretmenlerin envanterleri uygulamasi icin iki hafta zaman dilimi
belirlenmis ve her bir envanterin uygulanisinin ayri giinlerde yapilmasi planlanmistir.
Envanterler uygulanis sirasi olarak ilk Basar1 Algis1 Olgegini sonrasinda Ingilizce Ogrenmeye
Yonelik Tutum Olgegi ve Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi olarak
belirlenmistir. Covid-19 salgin1 nedeniyle risk olusturabilecegi i¢in envanterlerin uygulanisi

internet veri tabanlar tizerinden uygulanmasi saglanmstir.

3.5.  Verilerin Analizi
Arastirma sonucunda envanterlere verilen cevaplar excel programina aktarilarak ve her

envanterin alt Olgeklerine ait yiizdelik dilimler olusturulmustur. Arastirmada kullanilan
degiskenlerin birbirleri arasindaki iliskiyi saptamak iizere envanterlerden elde edilen veriler
SPSS programina aktarilmistir. Verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek i¢in
normallik testi uygulanmistir. Veriler normal dagilim gosterdigi i¢in parametrik testler
kullanmigtir. Bu aragtirmada basar1 algis1 bagimsiz degisken olarak belirlenmis olup
ogrencilerin Ingilizce dersini 6grenmeye ydnelik motivasyon ve tutumlart bagimli degisken

olarak secilmistir.  Arastirmada ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik basari algisinin



ogrencilerin cinsiyeti, bulundugu okul, derse karsi olan tutum ve motivasyon 6lgiitiine gore
anlamli olarak farklilik gosterip-gostermedigi ortaya koyulmaya calisilmistir. Cinsiyet
degiskenine gore basar1 algisi, Ingilizce dersini 6grenmeye yonelik motivasyon ve tutumlari
incelemeye yonelik analizlerde Bagimsiz Orneklem T testi kullanilmustir. Ikiden fazla gruptan
olusan okul tiiriiniin Basar1 algis1 ve Ingilizce dersine yonelik tutum —motivasyon

davraniglarina gore farklilasip farklilasmadigina yonelik analizlerde Anova testi kullanilmistir.

4. BOLUM IV- BULGULAR

Basar algis1 Olgegi, ingilizce Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi ve ingilizce dersine
Yonelik Tutum Olgeginden elde edilen veriler sonucunda kullamlacak analiz yéntemlerini

belirleyebilmek i¢in normallik testi yapilmistir.



Tablo 2: Normallik Testi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Istatistik df Sig. Istatistik df Sig.
Basar1 Algist Olgegi ,139 60 ,006 ,909 60 ,000
Ing Motivasyon ,139 60 ,005 ,942 60 ,007
Olgegi
Ing. Tutum Olgegi ,096 60 ,200" ,966 60 ,097

Tablo 2, uygulanan test degerlerin ortalamalar1 alinarak olusturulmustur. Tabloda
gorildiigi gibi Kolmogorov-Smirnova sonuglarini incelendiginde ( 6rneklem sayisinin 30°dan
fazla oldugu durumlarda Kolmogorov-Smirnova verilerinin kullanimi Onerilmistir) test
verilerinin ,05 degerinden fazla oldugu goriilmektedir. Yani buradan hareketle Test verilerinin
normal dagilima sahip oldugu sdylenebilir. Test verilerin normal dagilima sahip olup olmadigi
yalnizca Kolmogorov-Smirnova ve Shapiro-Wilk degerlerine bakarak sdyleyemeyiz. Ayni
zamanda elde edilen verilerin varyans katsayisi hesaplanarak ve Skewnees, Kurtosis

degerlerine bakilarak test verilerinin normal dagilama sahip olup olmadigina karar verilmistir.

Tablo 3: Carpiklik ve Basiklik Degerleri incelemesi

Standart

Istatistik Hata

Bagar1 Algisi Olgegi  Skewness -,054 ,309

Kurtosis -1,426 ,608

1ng. Motivasyon Skewness -,366 ,309
Olgegi

Kurtosis -,887 ,608

Ing. Tutum Olgegi Skewness ,082 ,309

Kurtosis -,786 ,608

Analiz sonucunda elde edilen varyans katsayist %41 degerindedir. Bu deger %30
degerinin lizerinde oldugundan verilerinin normal dagilima sahip oldugu goriilmektedir. Tablo
3’e Skewnees, Kurtosis degerleri incelendiginde verilerin genelinde bu degerlerin -1 ve +1
araliginin i¢inde oldugu goézlemlenmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin +1 ile -1 arasinda
olmas1 durumunda dagilim normal kabul edilmektedir. Hair, Black, Babin & Anderson (2013),
genel bir bakis acisiyla katsayilarin +1 ile -1 arasinda olmasini normal dagilim i¢in bir 6l¢ii
olarak gdrmeyi Onerirken ayni bicimde Sencan (2005) de her iki degerin veri sayist 50 nin
lizerinde ise kullanilmasini ve kabul sinirlariin +1 ile -1 standart sapma degerinden kiigiik

olmas gerektigini ileri stirmustiir.



Bunun disinda Carpiklik katsayisini belirten skewness degerinin, standart hatay1 belirten
standart hataya boliinmesi sonucunda ¢ikan saymin mutlak degeri 1.96’dan kii¢iik olmasi
durumunda verilerin ,05 anlamlilik diizeyinde normal dagilim sartin1 sagladigi sdylenilebilir.
(Bursal, 2019). Tablo 3°de BAO skewness degerinin, standart hatay1 belirten standart hataya
béliinmesi sonucunda 0,017 degeri, IDYTO skewness degerinin, standart hatay1 belirten
standart hataya boliinmesi sonucunda 1,08 degeri, skewness degerinin, standart hatay1 belirten
standart hataya boliinmesi sonucunda 0,02 degeri elde edilmistir. Yani bu sonuglarin mutlak
degerlerinin 1,96 degerinden diisiik oldugu ve buna bagli olarak analizlerde parametrik testlerin

uygulanmasi uygun goriilmiistiir.

Tablo 4: Basar1 Algisinin Motivasyon ve Tutum Uzerindeki Korelasyon Degerleri

Ing. Motivasyon ing. Tutum )
Olgegi Olgegi Bagar1 Algist Olgegi
Bagar1 Algis1 Olgegi  Pearson Correlation ,750™ ,874™ 1
Sig. (1-tailed) ,000 ,000
N 60 60 60

** Korelasyon 0.01 diizeyinde 6nemlidir.

Tablo 4’te goriildiigii gibi BAO ile IDYTO arasindaki korelasyon degerinin ,874 oldugu
goriilmektedir. Bu iki degisken arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu anlamina gelmektedir.
Yine tablo 4 incelendiginde Basar1 Algis1 Olgeginden elde edilen veriler ile IDYMO nden elde
edilen veriler arasinda korelasyon degerinin ,750 oldugu goriilmektedir. Bu durumda da Basar1
Algisinin Ingilizce Dersine Yénelik Tutumu pozitif yonde etkiledigi gibi Ingilizce Dersine
Yonelik Motivasyonu da pozitif yonde anlamli bir sekilde etkilemistir. Basar1 algisi yiiksek
olan &grencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutum ve motivasyonlarmin yapilan analiz
sonuclarinda goriildiigii gibi art1 (+) yonde etkilemistir. Basar1 6lgeginden elde edilen verilerin
puan degeri yiikseldikge dogru orantili olarak IDYTO ve IDYMO puanlarinin degistigi
gbzlenmistir.

4.1.  Alt Problemlere Dayali Bulgular .

Test degerleri normal dagilama sahip olan Basar1 algisinin ve Ingilizce dersine yonelik
tutum — motivasyon davranislarinin cinsiyet, okul bolgesi ve dgrencilerin basari algisinin,
Ingilizce dersine yonelik tutum-motivasyona gére anlamli derece farklilasip farklilasmadigimi
yapilan Bagimsiz Orneklem T Testi ve Anova Testi ile elde edilmistir.

4.1.1. 1. Alt Amaca Dair Bulgular
Tablo 5: Basar1 Algisinin Cinsiyete Gore Farklilik Gosterip Gostermedigine Dair Bulgular



Standart
Sig. (2- Ortalam Hata

F Sig. T df yonlii) a Fark Farki
Bagari ,017 ,895 4,142 58 ,000 18,5714  4,48389
Algist 3

Olgegi
4,152 57,415 ,000 18,5714 4,47326
3

7. Smifta 6grenim goren toplamda 28 erkek ve 32 kiz 6grenciye
uygulanmustir. [lkdgretim 7. simif grencilerinin BAO puanlarinin cinsiyete gore anlamli olarak
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Bagimsiz Orneklem T Testi
sonucunda Tablo 4’te 6l¢ek ve cinsiyete arasinda anlamli derecede farklilik olup olmadigi
incelenmistir. BAO sig degeri 0,05’ten biiyiik oldugu igin 6lgek puanlarmin cinsiyete gore
homojen olarak dagildig: goriilmektedir. Olgek ve cinsiyet arasinda anlamli derecede farklilik
olup olmadigina karar verebilmek i¢in Sig. (2-yonlii) degerlerine bakilmistir. Buradan
hareketle BAO degerleri ,000 degeri almustir. Yani bu degerlerin 0,05 kiigiik olmas1 nedeniyle
Olceklerin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilastigi goriilmekte ve kiz dgrencilerin erkek

ogrencilere gore basar algilarinin yiiksek oldugu belirlenmistir.



4.1.2. 2. Alt Amaca Yonelik Bulgular

Tablo 6: Tutum ve Motivasyon Davraniglarinin Cinsiyete Gore Farklilik Gosterip Gostermedigine Dair

Bulgular
F Sig. T df
Ing. Motivasyon  Esit Varyanslar 2,398 127 5,212 58
Olgegi Varsayildi
Esit Varyanslar 5,295 57,400
Varsayilmadi
Ing. Tutum ,040 ,843 4,132 58
Olgegi
4,154 57,797

Ogrencilerin motivasyon ve tutum davranislari {izerinde cinsiyet faktdriiniin etkili olup

olmadig1 ve cinsiyete gore farklilik gosterim gostermedigini anlamak amaciyla IDYMO Ve

IDYTO ii¢ farkli okulda 7. Simf 6grencilerine uygulanmis olup elde edilen veriler Bagimsiz

Orneklem T Testi ile analiz edilmistir. Bu dogrultuda IDYMO ve IDYTO sig degerine

bakildiginda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin

tutum ve motivasyon davranislari cinsiyete gore farklilik géstermektedir.

4.1.3. 3. Alt Amaca Yonelik Bulgular

Basar1 algisinin okul tiirlerine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla ikiden fazla gruptan olusan okul tiirii olmasi sebebiyle elde edilen veriler

dogrultusunda yapilan analizlerde Anova testi kullanilmistir.

Tablo 7: Gruplar Arast Homojenlik Testi Sonuglar

Levene
Istatistik dfl df2 Sig.
ing. ,110 2 57 ,896
Motivasyon
Olgegi ,108 2 57 ,897
,108 2 55,768 ,897
,109 2 57 ,897
Ing. Tutum ,661 2 57 ,520
Olgegi
,518 2 57 ,599
,518 2 53,951 ,599
,664 2 57 519




Basgar1 Algist ,026 2 57 974
Olgegi

127 2 57 ,881
127 2 51,673 ,881
,029 2 57 972

Gruplar aras1 varyansin homojen olmasi 6n kabulii sig degerinin yukaridaki tabloda da

goriildigi gibi ,05 degerinden biiylik olmasi sonucu homojenlik saglanmaktadir.

Tablo 8: Bagar1 Algisinin Okul Tiirlerine Gore Farklilik Gosterip Gostermedigine Dair Bulgular

Kareler Ortalama
Toplami Df Kare F Sig.
Basar1 Algist Gruplar 224,544 2 112,272 ,286 , 752
Olgegi Arasinda
Grup I¢i 22339,790 57 391,926
Toplam 22564,333 59

BAOQ’ den elde edilen verilerin ii¢ farkl1 okul tiiriine gore farklilasip farklilasmadigina
yonelik yukaridaki tablo incelenmistir. Elde edilen verilere gore BAO sig degeri ,752 olarak
goriilmiistiir. Bu degerin ,05’ten biiylik olmasi1 basar1 algisinin okul tiiriine gore farklilik
gostermedigini ifade etmektedir. Bu durumun hangi okul tiiriine goére farklilasip

farklilagsmadigin1 gérmek daha net olarak gérmek amaciyla asagidaki tablo incelenmistir.

Tablo 9: BAO Okul Bazli Inceleme

Bagimli Degisken (I) Okul Ad: (J) Okul Adi Ortalam
Basar1 Algis1 Olgegi  Tukey HSD Giilveren Ortaokulu ~ Narli Imam Hatip 1,
Ortaokulu
Milli irade Ortaokulu -2,
Narl1 imam Hatip Giilveren Ortaokulu -1,
Ortaokulu
Milli Irade Ortaokulu -4,
Milli irade Ortaokulu  Giilveren Ortaokulu 2,
Narli imam Hatip 4!
Ortaokulu

Tablo 9 verilerine gére, Giilveren Ortaokulu’ndaki 6grencilerin BAO puanlar1 Narli
Imam Hatip Ortaokulu ve Milli Irade Ortaokulu’na; Narli imam Hatip Ortaokulu

ogrencilerinin BAO puanlar Giilveren Ortaokulu ve Milli Irade Ortaokulu’na ve Milli irade



Ortaokulu’ndaki 6grencilerin BAO puanlari Narli Imam Hatip Ortaokulu ve Giilveren

Ortaokulu’na gore farklilasmamaktadir.

4.1.4. 4. Alt Amaca Yonelik Bulgular

Tablo 10: Ogrencilerin Tutum ve Motivasyon Davranislarinin Okul Tiirlerine Gore Farklihk Gésterip

Gostermedigine Dair Bulgular

Kareler Ortalama
Toplami Df Kare F Sig.
Ing. Motivasyon  Gruplar 711,136 2 355,568 1,923 ,155
Olgegi Arasinda
Grup Ici 10537,597 57 184,870
Toplam 11248,733 59
Ing. Tutum Gruplar 715,057 2 357,529 ,983 ,380
Olgegi Arasinda
Grup I¢i 20728,676 57 363,661
Toplam 21443,733 59

IDYMO ve IDYTO’ den elde edilen veriler 1siginda tutum ve motivasyon

davraniglarin okul tiirtine gore farklilasip farklilasmadigina yonelik yukaridaki tablo 10

incelenmistir. Elde edilen verilere gére IDYMO sig degeri ,155 ve IDYTO sig degeri ise

,380°dir. Bu degerlere bakarak 6grencilerin motivasyon ve tutumlarinin okul tiiriine gore

herhangi bir farklilik gostermedigi ve okul tiirliniin herhangi bir etkisinin olmadig1

anlagilmistir. Ogrenci tutum ve motivasyon diizeyleri agisindan her ii¢ okul i¢in inceleme

yapilmigtir. Olgeklerin hangi okul tiiriine gore farklilasip farklilasmadigi asagida verilen

tablo 11°de daha detayl1 bir sekilde incelenmistir.

Tablo 11: IDYMO ve IDYTO Okul Bazli inceleme

Bagimli Degisken

(I) Okul Ad1

Ing. Motivasyon
Olgegi

Tukey HSD

Giilveren Ortaokulu

Narli imam Hatip
Ortaokulu

Milli Trade Ortaokulu

(J) Okul Adi Ortalam
Narli imam Hatip 6,
Ortaokulu

Milli irade Ortaokulu -1,
Giilveren Ortaokulu -6,
Milli irade Ortaokulu -7,
Giilveren Ortaokulu 1!



Narli imam Hatip 7,95423
Ortaokulu
Ing. Tutum Olgegi Tukey HSD Giilveren Ortaokulu Narli Imam Hatip 2,50585
Ortaokulu
Milli irade Ortaokulu -5,51932
Narlt Imam Hatip Gilveren Ortaokulu -2,50585
Ortaokulu _
Milli Irade Ortaokulu -8,02517
Milli Irade Ortaokulu  Giilveren Ortaokulu 5,51932
Narli imam Hatip 8,02517

Ortaokulu

Yukarida verilen tabloya gore, Giilveren Ortaokulu'ndaki &grencilerin IDYMO
puanlari Narli Imam Hatip Ortaokulu ve Milli Irade Ortaokulu’na; Narli Imam Hatip
Ortaokulu 6grencilerinin IDYMO puanlar Giilveren Ortaokulu ve Milli irade Ortaokulu’na;
Milli irade Ortaokulu’ndaki dgrencilerin IDYMO puanlart Narli Imam Hatip Ortaokulu ve
Giilveren Ortaokulu’na; Giilveren Ortaokulu’ndaki 6grencilerin IDYTO puanlari Narl
Imam Hatip Ortaokulu ve Milli Irade Ortaokulu’na; Narli imam Hatip Ortaokulu
ogrencilerinin IDYTO puanlar1 Giilveren Ortaokulu ve Milli irade Ortaokulu’na ve son
olarak Milli irade Ortaokulu’ndaki &grencilerin IDYTO puanlar1 Narli imam Hatip
Ortaokulu ve Giilveren Ortaokulu’na gore farklilagmamaktadir. Sonu¢ olarak okullarin
tiirlerinin farkli olmasi (imam hatip ortaokulu ve ortaokul) yabanc1 dile karsi olan tutum ve

motivasyon lizerinde herhangi bir etkiye sahip degildir.

4.1.5. 5. Alt Amaca Yonelik Bulgular
Tablo 12: Okul Bolgesi Dagilim Sonuglari

Standart Standart Hata

Okul Bolgesi N Ortalama Sapma Ortalamasi
Ing. Motivasyon Koy Okulu 37 46,3784 13,91911 2,28829
Olgegi _

Ilge Merkez Okulu 23 51,2174 13,38573 2,79112
Ing. Tutum Olgegi Koy Okulu 37 82,3243 17,42612 2,86484

Ilge Merkez Okulu 23 89,1304 21,16452 441311
Basar1 Algist Olgegi Koy Okulu 37 81,7568 18,95522 3,11622

Ilge Merkez Okulu 23 85,4348 20,71193 4,31874

Okul Bélgesi temele alindiginda BAO, IDYTO ve IDYMO uygulanmasi asamasinda
K&y Okulu Bélgesinden 37 dgrenci, Ilce Merkez Okulu Bolgesinden 23 dgrenci katilim



saglamistir. Olgek puanlarinin okul bolgelerine gore degisiklik gosterip gdstermedigi ve okul
bolgelerinin 6grencilerin  motivasyon, tutum ve basar1 algilarinda degisiklik gosterip

gostermedigi Tablo 13’te detaylica incelenecektir.

Tablo 13: Olgek Puanlarinin Okul Bélgesi Degiskenine Gére Elde Edilen Bulgular

Standart
Sig. (2- Ortalam Hata
F Sig. t df yonlii) a Fark Farki
Ing. Esit ,279 ,599 -1,328 58 ,189 - 3,64285
Motivas Varyans 4,83901
yon lar
Olgegi Varsayil
di
Esit -1,341 48,205 ,186 - 3,60924
Varyans 4,83901
lar
Varsayil
madi
Ing. 1,218 274 -1,354 58 ,181 - 5,02678
Tutum 6,80611
Olgegi
-1,294 40,098 ,203 - 5,26144
6,80611
Basar1 ,021 ,887 -, 705 58 ,483 - 5,21499
Algist 3,67803
Olgegi
-,691 43,642 493 - 5,32563
3,67803

Bagimsiz Orneklem T Testi sonucunda, Tablo 13’te 6lgekler ve okul
bolgesi arasinda anlamli derecede farklilik olup olmadigi incelenmistir. BAO, IDYTO ve
IDYMO Sig degeri 0,05 ten biiyiik oldugu igin 6lgek puanlarmin okul bolgesine gére homojen
olarak dagildig1 goriilmektedir. Olgekler ve okul bolgesi arasinda anlamli derecede farklilik
olup olmadigina karar verebilmek i¢in Sig. (2-yonlii) degerlerine bakilmistir. Buradan
hareketle BAO 0,483, IDYTO 0,181 ve IDYMO 0,189 degerleri almistir. Yani bu degerlerin
0,05 biiyiik olmas1 nedeniyle dl¢eklerin okul bolgesine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi

goriilmektedir.

5. BOLUM V- SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma sonunda elde edilen veriler sebebiyle sonuglar sunulmustur.

Sonuglar literatlirde yer alan kaynaklar ile desteklenmis ve tartisilmistir. Elde edilen bulgular



1s1¢inda daha sonraki yapilacak olan arastirmalar ve arastirmadan faydalanacaklar igin

onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug
Arastirmada ortaokul diizeyindeki dgrencilerin basari algisiyla ingilizce dersine yonelik

tutum ve motivasyonlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonucunda uygulanan
Olgeklerden elde edilen verilerden analizler saglanmig bagar1 algis1 6lgegi puanlar yiiksek olan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum ve motivasyon dlgekleriyle dogru orantili oldugu
gbzlenmistir. Bu durum basar1 algis1 yiiksek olan dgrencilerin Ingilizce dersine kars1 yiiksek
oranda tutum ve motivasyon gelistirdigi varsayimini dogrulamaktadir. Ayni zamanda
aragtirmada alt amagclar bilinyesinde incelenen cinsiyet, okul tiiri ve okul bdolgesi gibi
degiskenlerin 6grencilerin basar1 algis1 Ingilizce dersine yonelik tutum ve motivasyon
davranislar1 arasindaki iligki incelenmistir. Bu yonde Olceklerin cinsiyet degiskenine gore
farklilastigr goriilmiis olup yapilan uygulamada elde edilen veriler dogrultusunda kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere oranla Ingilizce dersine yonelik motivasyon ve tutumlarmnin
yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan analizde elde edilen veriler dogrultusunda
ogrencilerin okul tiirii acisindan basar1 algisi, Ingilizce dersine yonelik tutum ve motivasyon
davranislar1 {lizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Yine yapilan analiz
sonuclarinda elde edilen veriler gostermektedir ki okul bolgesi agisindan basari algisinin

motivasyon ve tutum davranislarina etkisi goriilmemektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler gosteriyor ki ilkogretim 7. Smif diizeyindeki
ogrencilerin gelisim donemi kazanimi olan basari algisi, olumlu yonde ilerlediginde
ogrencilerin derse yonelik tutum ve motivasyon davraniglarinin olumlu sekilde etkilendigi; bu
durumun da Ingilizce grenmeye yonelik ders basarisin etkiledigi sdylenebilir. Diger bir alt
bulgu olan cinsiyet degiskeninin ingilizce dersine ydnelik tutum ve motivasyonu olumlu ydnde
iligkisi olduguna bulgular kisminda deginilmistir. Yapilan arastirmalarda beynin dil becerisini
kontrol eden frontal lop bdlgesinin dogustan itibaren cinsiyet faktoriine bagli olarak dil
gelisiminin kadinlarda erkeklere oranla daha gelismis oldugu Vygotsky’nin (2018) de dil ve
diistince adl kitabina atfen kadinlarin erkeklere oranla daha erken yasta konusmaya basladigi

ve daha ¢ok kelime haznesine sahip oldugu s6ylenmektedir.

Ulkemizde yabanci dil egitimi ilkdgretim 2. Smif diizeyinden baslamasma ragmen
yabanct dil konugma becerisi amaclanan diizeye ulasamamistir. Yaptigimiz arastirma,
ogrencilerimize dil 6grenme konusundaki aksakliklara ve egitimde yapilmasi gereken

degisikliklere 151k tutma noktasinda katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.



5.2.

Oneriler

Bu boliimde hem arastirma sonuglarina yonelik hem de ileriki zamanlarda yapilabilecek

cesitli arastirmalara yonelik birtakim dnerilerde bulunulmustur.

5.2.1.
1.

5.2.2.

Arastirma Sonuclarma Y6nelik Oneriler
Diger branglar1 da dahil ederek 6grencilerin bagar1 algi seviyeleri, ilgi ve isteklerinin

tespit edilmesi,

Ingilizce dersine ydnelik motivasyon ve tutumlarini etkileyen basari algilarini olumlu
yonde gelistirebilmek i¢in Oncelikle rehberlik hizmeti sunulmast,

[Ikdgretim birinci basamakta egitim veren dgretmenlerin, grencilerin basari algist
gelisim donemi (7 ve 11 yas aralig1) gorevlerinin farkinda olup bu yonde 6grencilere
katki saglama bilincinde olmalari,

Sinif 6gretmenleri, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini tespit ederek bu yonde
ogrencilere sorumluluklar vermesi ve ¢esitli etkinlikler yaptirmasi,

Ogrencileri gdzlemleme ve tespit etme noktasinda dgretmenlerin gerek iiniversiteler

araciligryla gerekse meslek ici egitimlerle desteklenmesi Onerilebilir.

Ileriki Zamanlarda Yapilabilecek Arastirmalar Igin Oneriler
Alan yazinda yer alan tanim, teori ve goriisleri 6lgen 6lgekler yardimi ile aragtirma

gelistirilebilir.

Bu aragtirmada olc¢eklerin uygulanmasi i¢in 2 hafta siire verilmistir. Bu siire
uzatilabilir.

Olgekler, acik uglu olarak diizenlenebilir veya goriisme seklinde de yapilarak nitel
veriler elde edilecek sekilde kullanilabilir.

Ogretmenlerin Ingilizce derslerinde dgrencilerin motivasyonlarini artirmak icin hangi

yontem ve teknikleri kullandiklar1 incelenerek bu tekniklerin etkileri arastirilabilir.



