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[LKOKUL BIRINCI SINIF OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA
DUZEYLERININ FARKLI DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

Semra ERSOY FIDAN
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EGITIM BILIMLERI ANA BILIM DALI
Donem Projesi, Haziran/2023

Danigman:

Prof. Dr. Bayram OZER

Bu aragtirmanin amaci ilkokul birinci smif ogrencilerinin okudugunu anlama
diizeylerinin farkli degiskenler acisindan incelenmesidir. Bu arastirma nicel bir ¢aligma olup
tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin evrenini 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Samsun
ilinin Terme ilgesinde bir devlet ilkokulundaki birinci sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmada verilerin toplanmasinda anket formu kullanilmistir. Anket formu sosyo-
demografik oOzelliklere yonelik sorulardan ve Okudugunu Anlama Test sorularindan
olusmaktadir. Arastirmada veri analizi SPSS 21 paket programinda yapilmistir. Aragtirmada
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini etkileyen degiskenler incelenmistir. Arastirma
anne ve baba egitim durumu ile aile geliri etkili faktorler olarak belirlenmistir. Anne egitim
durumu arttikca Ogrencilerin okudugunu anlama testine yonelik basari puanlar artis
gostermektedir. Baba egitim durumu arttik¢a dgrencilerin okudugunu anlama testine yonelik
basar1 puanlari artis gostermektedir. Aile geliri orta olan 6grencilerin okudugunu anlama testine
yonelik basar1 puanlari en yiiksektir.

Anahtar Sozciikler: Okuma, Okudugunu Anlama, 1.Smmif Ogrencileri.



ABSTRACT

EXAMINATION OF READING UNDERSTANDING LEVELS
OF PRIMARY SCHOOL FIRST-GRADE STUDENTS IN
TERMS OF DIFFERENT VARIABLES

Semra ERSOY FIDAN

Ondokuz May1s University
Graduate Education Institute
EDUCATIONAL SCIENCES DEPARTMENT
Term Project, June/ 2023
Counselor:

Prof. Dr. Bayram OZER

The aim of this study is to examine the reading comprehension levels of primary school
first grade students in terms of different variables. This research is a quantitative study and
scanning model was used. The population of the research consists of first grade students in
Ahmet Ersoy primary school in Terme district of Samsun province in 2022-2023 academic
year. A questionnaire form was used to collect data in the study. The questionnaire form
consists of questions about socio-demographic characteristics and Reading Comprehension
Test questions. Data analysis in the research was done in SPSS 21 package program. In the
study, variables affecting students' reading comprehension skills were examined. In the
research, education level of mother and father and family income were determined as effective
factors. As the educational status of the mother increases, the success scores of the students in
the reading comprehension test increase. As the education level of the father increases, the
success scores of the students in the reading comprehension test increase. Students with a
medium family income have the highest achievement scores in the reading comprehension test.

Keywords: Reading, Reading Comprehension, Grade 1 Students.
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1. BOLUM I: GIRiS
1.1. Problem Durumu

Bireylerin glinlik yasantilarinin devam ettirmesi, yeni bilgeler 6grenmeleri i¢in okuma yazma
vazgecilmez bir unsurdur. Kiltlirin mirasim1 ilk c¢aglardan itibaren giliniimiize ulastiran
kodlanmis olan bilginin okuma siireciyle ola gelmis kanaldir. Egitimin temel tag1 da okumadir.
Egitimin ana felsefesi okuma ve anlama siirecinin zihinlerde tezahiir etmesidir. Yazili her bir
kaynak bilgiyi ortaya ¢ikarmis olmanin bir ispat1 ise onu sonraki agamalarda anlama ¢dziimleme
okumanin anlamli hale gelmesiyle mimkindir. Okuma insan zihnindeki kavram haritalarini
olusturan ve kavramlar arasi iligkileri gelistiren birbirleriyle miinasebet yaratan bir olgudur.
Okuma ne kadar anlamli hale gelirse insanin zihnideki kavramlarin ve zihin haritalarinin
cercevesi bir o kadar genis ve kapsamli olur (MEB, 2015). ilk okuma-yazma siirecinde ve
ilkdgretimin diger kademelerinde okuma ve yazma calismalarinin miifredat icinde biiyiik bir
yer kapladigi asikardir. Buradan hareketle okuma ve yazma calismalari yeni bilgiyi 6grenmede,
Ogrenilen bilgiyi toplumsal hayata aktarmada ve yeni Ogrenilen bilgiden farkli ¢ikarimlar

yaparak bilgiyi yeniden yapilandirmadaki etkisi ¢ok yiiksektir.

Gunimiz medeniyetinde iilkeler bazinda okuryazarlik orani ne kadar ylksekse o toplum
modern bir toplum olarak ifade edilmektedir. Okuryazarlik kavramini toplum geneline
yansitarak diisiindiigiimiizde medya okuryazarligi, gorsel okur yazarlik, e okur yazarlik ve
bilgisayar okur yazarligi gibi kavramlarin mutlak suretle ilk okuma yazma surecinden
baglayarak topluma ogretilmesi gerekmektedir. Ciinkii i¢inde bulundugumuz dénem buna

ithtiya¢ duymaktadir.

[lkokuma yazma siirecinde ¢ocugun hazirbulunusluk diizeyinin, sosyo ekonomik diizeyinin,
aile ve sosyal ¢evreden kaynakli etkenlerin dnemi inkar edilemez. Ilkokuma yazma siirecinin
biitiin sorumlulugu 6gretmende ya da sistemde degildir. Devlet kurumlarinda bu insanlari
yetistirir ve topluma kazandirir goziiyle bakilmasi yanlis bir diisiincedir. Bu diisiince anne ve
babalara sorumluluk yuklememektedir. Sosyal ¢evre ¢ocugun yetmis ikinci aymna kadar hayati

kesfettigi kiiltiirlendigi ve zihin haritalarina yeni bilgiler ekledigi donemdir (MEB, 2006).

Ailenin sosyal ve ekonomik vaziyeti ¢gocuklarin akademik siiregleri i¢in miithim bir unsurdur.
Sosyal ve ekonomik statiisii yerinde olan aileler, cocuklarinin akademik gelisimleri igin uygun
ortamlar1 saglarlar. Bununla birlikte dezavantajli ailelerde dogmus bazi ¢ocuklarin da okul

basarisinin yiiksek oldugu ¢alismalar da goriilmektedir (Obalar, 2009). Ailenin gelir diizeyi,

1



ebeveynin egitimi ¢ocuklarin dilsel, fiziksel, zihinsel ve duyugsal gelisimine olumlu etki ettigi
sOylenebilir. Ailenin sosyal ve ekonomik vaziyeti acisindan dezavantajli sayilabilecek olan
cocuklar genellikle ders basarisi yoniinden ortalamanin altinda yer almaktadir. Bunun nedeni

ogrencilerin bazi1 6n bilgileri eksik olarak okula gelmeleridir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin

farkli degiskenler agisindan incelenmesidir.
1.3. Arastirmanin Alt Amaglari

1. Smif 6gretmeninin cinsiyetine gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri farklilik
gostermekte midir?

2. Smif dgretmeninin kidemine gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri farklilik
gostermekte midir?

3. Ogrencinin cinsiyetine gore &grencilerin okudugunu anlama diizeyleri farklilik
gostermekte midir?

4. Ogrencinin okul 6ncesi egitim (anaokulu) alma durumuna gére dgrencilerin okudugunu
anlama diizeyleri farklilik gostermekte midir?

5. Ogrencinin annesinin egitim durumuna gére dgrencilerin okudugunu anlama diizeyleri
farklilik gostermekte midir?

6. Ogrencinin babasinin egitim durumuna gére dgrencilerin okudugunu anlama diizeyleri
farklilik gostermekte midir?

7. Ogrencinin ailesinin aylik gelir durumuna gére Ogrencilerin okudugunu anlama

diizeyleri farklilik gostermekte midir?
1.4. Arastirmanin Onemi

[lkokul 6grencilerinin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin yiiksek olmasi 6grenim
hayatlar1 boyunca onlarin basarili olmasini saglayacaktir. Okuma becerisi yalnizca Tiirkge ile
ilgili degil ayn1 zamanda tiim dersleri olumlu yonde etkileyecek bir faktérdiir. Bununla beraber
ogrencilerin okuma becerilerini destekleyebilecek stratejilerin liretilmesi ve uygulanmasi sinif
ogretmenlerinin 6nemli rol ve sorumluluklar1 arasinda yer almaktadir. Okuma becerisini

artirmaya yOnelik olarak stratejiler belirlenirken okuma becerisi Uzerinde etkili olan faktorleri



degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu arastirma ilkogretim 1. smif 6grencilerinin okuma

becerilerini etkileyen faktdrlerin incelenmesi agisindan dnemlidir.
1.5. Sayiltilar

Calisma kapsaminda yapilan olgtimlerde, yoneltilen sorulara katilimcilarin ictenlikle cevap

verdigi varsayilmuistir.
1.6. Stmirhliklar

e Arastirma 1.siif 6grencileri ile sinirhdir.
e Arastirma hazirlanan Sosyo-Demografik Bilgi Formu ve Okudugunu Anlama Olgegi ile

sinirlidir.
1.7. Tanmimlar

Okuma: noktalama isaretleri gibi yazili sembolleri gézlerimizi kullanarak taramak igin fiziksel
bir aktivite ve kelimelerin anlamlarini anlamak i¢in beynimizi kullanarak kelimelere
donistiiriiliir. Baska bir deyisle, okuma, sosyal, ekonomik ve sivil yasam i¢in birini

gelistirmenin bir yoludur (Kormos ve Csizer, 2014).



2. BOLUM II: KURAMSAL CERCEVE VE LITERATUR TARAMASI
2.1. Dil Becerileri

Dil, iletisim becerisini ve dili bir diisiinme ve iletisim araci olarak kullanma becerisini belirler.
Bu nedenle dil kavramini tanimlarken geleneksel nitelik, sirali sema, soyutlama ve somutluk
gibi birgok 6zelligi gbz oniinde bulundurmak gerekir ¢linkii dil en yetkin anlama ve anlatim
aracidir (Bielak & Mystkowka-Wiertelak, 2018). Oxford'a (2003) gore, dilin dort temel becerisi

(veya iletisim islevi) vardir;

- Dinleme, duyduklarimizi anlamlandirmayt amaclayan aktif bir siirectir (Yeldham,

2018),

- Konusma, anlam olusturmak i¢in bilgi liretme, alma ve islemeyi igeren etkilesimli bir

suregtir (Brown ve Lee, 2001),

- Okumak, insanin bilgi kapasitesini genisleten, fikir ve kanaatlerini sekillendiren, kisilik

kazandiran etkili bir siirectir (Epgagan, 2013),

- Yazma, yazarin diigiincelerini, duygularin1 veya inanglarini, yazma durumu ve yazma
asamalaria gore okuyucular tarafindan net bir sekilde bulunacak sekilde yazili olarak ifade

etme sirecidir (Yang ve Plakans, 2012).

Bu beceriler iki gruba ayrilir; Dinleme ve okumanin yer aldig1 birinci grup anlama becerileri,
konusma ve yazmanin yer aldigi grup ise ifade becerileri olarak adlandirilmaktadir. Bunun
yaninda kelime bilgisi, gramer, telaffuz vb. alt dil becerileri de vardir. Ancak bu alt dil becerileri
genellikle bu dort temel dil becerisi i¢inde biitiinlestirilir. Bu nedenle bu ¢alismada agirlikli

olarak okuma becerisi iizerinde duruldugu i¢in diger becerilere deginilmemistir.
2.2. Okuma ve Okudugunu Anlama

Temel dil becerilerinden biri olan okuma, kisisel gelisim, sosyal, ekonomik ve kentsel yasam
icin 6nemli bir yoldur (Kormos ve Csizer, 2014). Ancak okudugunu anlama, akici okuyucular
icin kolay ve eglenceli goriinen, anlamay1 saglayan bircok karmasik, hizli, alisilagelmis dengeli
ve uyarlanabilir yetenegi igeren iist diizey bir anlama becerisidir (Grabe ve Stoller, 2013).
Okudugunu anlama duragan degildir; aksine siirekli degisiyor veya gelisiyor. Bu nedenle,

ogrencilerden beklenen hedef davraniglarin kazandirilabilmesi i¢in ikinci dil okuma



ogretiminde okuma ilke ve prosediirlerinin bilinmesi gerekir ve bu maddelerin ikinci dilde
okuma 6gretiminde bazi temel okuma ilke ve prosediirleri oldugu belirtilmektedir (Glimiis,

2012):
- Psikomotor becerileri 6grencilere kavratmak,
- Ogrencilere sesli ve sessiz okumay1 kavratmak,

- Uygun seviyeye gore Ogrencilerin okuma metninin tiim yapisint ve sozcliklerini

kavramasini saglayin.

Okuma o kadar ¢ok yonll ve ¢ok boyutlu bir surectir ki, bu etkinlik okuma teknikleri ile
okuyucunun goz hareketi, diisiince hareketi, dudak hareketi gibi fiziksel davranmiglarinin
bilinmesini gerektirir. Bu nedenle okuyucunun duygu ve diisiincelerine, yasina, kapasitesine ve
sosyo-kiiltiirel 0Ozelliklerine uygun se¢ilmis metinler zihin yoluyla okudugunu anlama
etkinligini kolaylastirir (Lipp, 2017). Bu durumda 6gretmenler okuma etkinliginin hedefini
belirlemeli, hedef katilimcilarin 6zelliklerini bilmeli ve ilging metinler igeren etkinligi
planlamalidir. Okuma becerisinde kazandirilmak istenen baslica hedef davraniglar su sekilde

siralanabilir:

- Okuma ilkelerini bilgi ve beceriye doniistiirmek,

- Anlamini, temasini ve mesajlarint dogru anlamak,

- Metinde gegen konu ve diisiinceleri sozlii ya da yazili olarak ifade etme (Giimiis, 2012).

Kisaca 6grencilerin hedef dilde karsilikli iletisim kurma, 6grenme ve gelisme siireclerinde
okumanin belirleyici oldugu ifade edilebilir. Dolayisiyla 6grencilerin okuma siirecindeki

motivasyonlari, okumay1 dogal bir zevk haline getirmekte ve bu beceriyi olgunlagtirmaktadir.
2.3. Okuma Stratejileri

Insan yasami boyunca ihtiya¢ duydugu tiim bilgilere ulasmanin en iyi yollarindan biri
okumaktir (Beydogan, 2010). Dolayistyla okuma boyunca bilgi edinme, okuma stratejilerinin
kullanilmasi nedeniyle birbirinden farklidir. Okuma stratejileri 6grencilerin ne okuduklarina ve
metni anlamak i¢in ne yaptiklarma isaret eder. Insanlar ¢ok iyi bir okudugunu anlama becerisine

sahip olduklarinda bilgiyi daha kolay 6grenirler ve edinirler (Armagan, 2017). Bu dogal siirecin



bir sonucu olarak, okurken kullanilan okuma stratejileri daha da 6énem kazanmaktadir ¢iinkii

okudugunu anlama becerisi, insanin hayatt boyunca sonraki basarisinin gostergesidir.

Birkag yazar tarafindan onerilen birkag strateji vardir. Ornegin, Block'a (1986) gore, okuma
stratejileri, okuyucularin metnin anlamini ve baglamin yapisini anlamalarii saglamak igin
gorevleri tasarlar. Bu nedenle Block, okuma stratejilerini iki gruba ayirmistir: okuyucunun
Metnin yapisini tanimasint veya arka plan bilgisini metin diizeyinde biitiinlestirmesini
amaglayan genel anlama stratejileri ve okuyucunun metindeki belirli dilsel birimleri anlamasini

amaclayan yerel dilbilimsel stratejileridir (Blok, Rodgers & Johnson, 2004).

Ehrman ve Oxford (1990), strateji talimatlarinin okuyucularin okuduklarini 6grenmelerini ve
anlamalarini etkiledigini belirtmistir. Boylece okuma stratejilerini alt1 alt strateji ile iki temel
gruba ayirmislardir. Bellek stratejileri, biligsel stratejiler ve anlama stratejileri, metni anlagilir
kilmay1 amaclayan dogrudan stratejilerdir ve {istbilissel stratejiler, duyussal stratejiler ve sosyal
stratejiler, okuyucuyu merkeze almay1 ve okuyucunun 6grenmesini degerlendirmeyi amaclayan

dolayl1 stratejilerdir.

Cohen (1998), stratejilerin yol gosterici oldugunu ve iki temel gruba sahip oldugunu
belirtmistir; biri okumay1 gelistirme gibi dil 6grenme stratejilerini, digeri ise metni daha iyi
anlamak icin okuma becerisini gelistirme gibi dil stratejilerini kullanmay1 igermektedir.
Mokhtari ve Reichard (2002) okurken okuma farkindaliini arttirmanin  6nemini

vurgulamiglardir. Bu nedenle okuma stratejileri ti¢ baslik altinda toplanmistir:

- Metni ¢oziimlemek i¢in kullanilan genel okuma stratejileri, genel olarak okuyucunun

metni anlamaya hazir hale gelmesine yardime1 olur.

- Okuyucularin  bir metni okumanin gercek eylemindeki zorluklarin {stesinden
gelmelerine yardimci olan problem ¢ézme okuma stratejileri, okuyucularin metni yetkin bir

sekilde takip etmelerini saglar,

- Destek okuma stratejileri, okuyucularin metni kolayca anlamalarma yardimci olmak
icin ekstra materyaller, satirlarin altin1 ¢cizme, not alma veya diger stratejileri icerir (Mokhtari

ve Reichard, 2002).

Diger bir 6rnek ise okuma stratejilerinin sadece basarili bir anlama i¢in degil, ayn1 zamanda

okudugunu anlamay1 gelistirmek i¢in okuma problemlerinin iistesinden gelmek i¢in de gerekli



oldugudur (McNamara, 2012). Boylece, McNamara (2009, s. 397-421) okuma stratejilerini bes

gruba ayirmistir:

- Anlamay1 izlemek i¢in Okuma Stratejileri,

- Okumaya hazirlanma stratejileri,

- Metindeki fikirlerin anlamlarini yorumlama stratejileri,
- Metne ulasmak i¢in stratejiler,

- Metin igerigini analiz etme stratejileri.

McNamara (2012) tarafindan yazilan Okudugunu Anlama Stratejileri Teorileri makalesine

dayanmaktadir.

Babbitt'e (2002) gore okuma stratejilerini kullanmak, oOgrencilerin metni tam olarak
anlamalarina ve okuduklarini hatirlamalarina yardimei olur. Ayrica Babbitt (2002) 6grencilerin

metni okuma nedenlerine gore okuma stratejilerini sekiz temel baglik altinda siniflandirmistir:
- Metnin anlagilmasini artirmay1 amaglayan anlama izleme,

- Ogrencilerin kiiciik bir grup halinde calismalarmi saglamayr amaglayan isbirlikli

ogrenme,

- Diyagramlar sayesinde Ogrencilerin anlasilirh@ini artirmayr amaclayan grafik

dizenleyiciler,

- Ogrencilerin fikir ve boliimler arasinda baglanti kurmasini saglamay1 amaglayan hikaye

yapisi,
- Metinden ¢ikarim yapmay1 amaglayan soru cevap,
- Ogrencilerin metin mantigin1 kavramasina yardime1 olmay1 amaglayan soru iiretme,

- Ozetleme, metnin daha anlasilir olmas1 icin metnin dgrencilerin kendi sozciikleriyle

Ozetlenmesini amaglar,

- Entegre etkinliklerle metni daha anlasilir hale getirmenin en iyi yolunu saglamayi

amaclayan ¢oklu strateji.



Goh'un (2012) belirttigi gibi, okuyucular okuma etkinligi i¢in genellikle tek bir stratejiyi degil,
birden ¢ok stratejiyi de kullanirlar. Kisaca, okuma stratejileri iizerine yapilan yaygin
arastirmalara dayali olarak stratejiler kategorize edilirken tek bir kategori kullanilamaz. Ayrica
hemen hemen tiim stratejilerin farkli amaglar1 olsa da metni daha anlasilir hale getirmeyi

amacladigi ifade edilebilir.
2.4. Okuma Asamalari

Genellikle okuma oncesi, okuma esnas1t ve okuma sonrasi seklinde alt kategorilere ayrilan
okuma asamalari, okuma siirecinde onemli bir rol oynamaktadir (Ur, 1996). Okuma
etkinliklerinin basarisina etki eden okuma agamalarinin, 6grenci ve 6gretmen etkilesimlerinden
kaynaklandig1 diisiiniiliir ve bu nedenle okuma agsamalarinin okuyucunun metni yorumlamasini

destekledigine inanilir (Wallace, 2001).
2.4.1. On Okuma Asamasi

On okuma etkinliklerini iceren &n okuma asamasi, bir siniftaki okuma etkinliginin ilk
béliimiidiir ve bu asama 6grencilerin okuduklarmin nedenini olusturmalarma yardimei olur. On
okuma asamasini yapmak, Ogretmenlerin okuma gii¢liigii, konsantrasyon kaybi ve aktif
olmayan arka plan bilgisi gibi bazi sorunlar1 agmasia yardimci olabilir. Bu nedenle bu
sorunlarmn iistesinden gelmek igin uygun etkinlikler segilmelidir. Ornegin, metinle ilgili
Onsorularin sorulmasi, 6grencilerin metne ilgi duymalarini ve konuyla ilgili 6n bilgilerini
getirmelerini saglayabilir. Sarigoban'a (2001) gére 6n okuma asamasi, 0grencilerin 1yi bir

okuyucu olabilmeleri i¢in ¢esitli yararlar saglayabilir ve bunlardan bazilar1 sunlardir:
- Ogrencileri okumaya motive etmek,
- Ogrencilerin 6n bilgilerini getirmek,

- Ogrencilere metinde ¢ikabilecek problemlerin iistesinden gelebilmeleri i¢in onbilgi

vermek,
- Ogrencilerin baglama agina olmalarmi saglamak,

- Ogrencilerin yeni kelimeler grenmelerine ve zor kelimelere odaklanmalarma yardimeci

olun.



Okuma Oncesi asama, 0grencileri okumaya hazir hale getirmek i¢in yapilan bir dizi etkinlik
olarak tanimlanabilir. Ayrica 6n okuma etkinlikleri siniftaki olumlu havanin olugsmasina neden
olabileceginden, Ogrenenlerin yeni bilgiler edinmesine veya Ogrencilerin 6n bilgilerini
hatirlatmasina/etkinlestirmesine  olanak saglamasi agisindan olduk¢a Onemli oldugu

soylenebilir.

On okuma etkinliklerinin okuyucunun 6nbilgisi ile metin arasinda bir koprii kurabilmesi ve
okuyucunun metni daha net anlamasini saglayabilmesi agisindan oOnemli oldugu
anlasilmaktadir. Bu nedenle pek c¢ok arastirmaci okuma oncesi etkinliklerin nasil olmasi
gerektigine dair farkli &nerilerde bulunmustur. Ornegin Tierney ve Readence'e (2006) gore 6n
okuma etkinlikleri 6grenciler ile metin arasinda bir koprii olarak kabul edilebilir. Bu nedenle,
okuma Oncesi etkinlikler 6grencilerin baglama agina olmasini saglar. Ayrica Peregoy ve Boyle
(2000) okuma oncesi etkinliklerin metnin asina olmayan 6grenciler igin daha anlasilir olmasi
icin hazirlanmasin1 ve bu etkinliklerde arka plan bilgilerini olusturmak i¢in resim, grafik vb.
anahtar kelimelerin yer almasini onermislerdir. Metin icin de Brown ve Lee'ye (2001) gore
okuyucuya metin hakkinda 6n bilgi vermeyi amaglayan 6n okuma etkinlikleri zaman alict
olmamalidir; Karakas'a (2002) gore ise anahtar kelime etkinlikleri, tahminde bulunma veya 6n
izleme gibi 6n okuma etkinlikleri olmalidir. Ogrencilerin kilttrel arka plan bilgisi icin rehber
olabilir. Bu nedenle 6n okuma etkinlikleri, hem 6grencilerin 6n bilgilerini hem de 6grencilerin
tahminlerini harekete gecirmek i¢in yardimci olabilir. Ayrica Ur'a (2012) gére 6n okuma
etkinlikleri, 6grencilerin metindeki ilgili baz1 bilgileri bulmasin1 amaglayan 6n sorulardan
olusmali, Madaoui'ye (2013) gore ise dgretmenler 6n okuma etkinliklerini metni 6grencilerin

anlamasi i¢in kolaylastirir.

Kelime alistirmalari, sorular veya gorseller iceren 6n okuma etkinlikleri 6grencilerin arka plan
bilgilerini kullanmalarina yardimer olabilir ve Carrell'e (1998) gore Ogrenciler tarafindan
yapilan gorsellerin veya tartigmalarin gosterilmesi dgrencilerin metni kolayca anlamalarina
yardime1 olacak bir rehber olabilir. S6zciik bilgisinin okudugunu anlama igin gok 6nemli bir
tamamlayicit olmasi nedeniyle okuma oncesi etkinliklerin genellikle sozciik caligmalar ile
basladig1 sdylenebilir (Atik, 2015). Ayrica, Berman'in (1978) belirttigi gibi, kelime bilgisi
okudugunu anlama i¢in hem ¢ok 6nemli hem de gerekli bir unsurdur. Ancak Hudson'a (1982)
gore, okudugunu anlama gorevlerinde gorseller, Ogrencileri okumaya hazirlamak i¢in
ogrencilere verilen kelime listesinden daha etkilidir. Okuma oncesi etkinlik olarak gorsellere

bir diger ornek ise resim gostermenin 0grencilerin artalan bilgisi olusturmasini saglamasi ve



onlar1 motive etmesidir (Fitzgerald ve Grave, 2004). Kisaca, 6grenciler ile metin arasinda bir

koprii olmanin okuma 6ncesi etkinliklerin temel amaci oldugu sdylenebilir.

Brown ve Bown'un (2014, s.17) belirttigi gibi, okuyucular yasam deneyimleri gibi tim
deneyimler ve metinlerin nasil organize edildigine dair bilgiler ile metin arasinda baglanti
kurabilirler. ), 6grencilerin metnin sdylem bi¢imine hazirlanmalarina ve kelime diizeyi ve yan
tiimce anlamlarini netlestirmelerine yardimci olur. Ancak okuma asamalarina odaklanan tim
aragtirmalar, 6n okuma etkinliklerinin ortak olarak 6grencileri bir metni okumaya hazir hale
getirmek i¢cin D2'de olusturuldugunu gostermektedir. Ayrica L1, kelime 6gretmek icin degil,
ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek i¢in veya Ogrencilerin arka plan bilgilerini

harekete gecirmek icin degil, dilbilgisi 6gretiminde yaygin olarak kullanilmaktadir.
2.4.2. Okuma Asamasi

Okuma sirasinda etkinlikleri iceren okuma asamasi, okumanin ikinci boliimiidiir ve bu asama
okuyucunun metinle etkilesime girmesine yardimci olur. Ogrenciler bu asamada okuduklarini
kontrol edebilirler. Dolayisiyla bu agamadaki etkinlikler, okuyucularin metni hem dogru hem
de kolay bir sekilde anlamalar1 durumunda sema olusturmalarina yardimer olacak sekilde
secilmelidir. Bu nedenle okuma sirasinda yapilan etkinliklerin metnin okuyucular i¢in daha
anlasilir olmasi a¢isindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Sarigoban'in (2001) belirttigi gibi okuma
evresinin okuyucunun metni net bir sekilde anlamasini saglamak igin bazi1 amag ve yararlari

vardir ve bunlardan bazilar1 agagida belirtilmistir:
- Yazari amacinin ne oldugunu anlamak,

- Baglami ayrintili olarak anlamak,

- Metnin yapisini analiz eder,

- Okuyucularin  kiiltiirler — arasindaki  farkliliklart  anlamasini  saglamak,

Okuyucularin yeni bilgiler edinmesini saglar.

Okurken okuma agamasi, 6grencilerin metni daha iyi anlamalar1 i¢in odaklanmalarina yardime1
olan bir grup etkinlik olarak tanimlanabilir. Bu etkinlikler, okuma sirasinda arka plan bilgisini
metindeki yeni bilgilerle eslestirmeyi amaglar. Ayrica okuma sirasindaki etkinlikler, metinden
once okuyucunun zihnindeki sorular1 cevaplamak i¢in kullanilan okuma 6ncesi etkinliklerden

etkilenebilir.
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arka plan bilgilerini metindeki yeni bilgilerle iliskilendirme firsati1 saglayabilir . Bu nedenle
ogretmenler okuma becerisi gelistirilemeyen Ogrencilere yardimci olacak bir taslak
hazirlayabilirler. Ancak bir 6gretmen 6grencilere siirekli yardim ettigi takdirde 6grencilerin
okuma stratejileri kullanimlarinin gelismemesine neden olabilir (Ulrich ve Tyndorf, 2018). Bu
nedenle 6gretmenler 6grencilere okuma sirasinda 6grenciler ile metin arasinda koprii olabilecek
etkinlikler vermelidir. Ek olarak, Barnett'e (1989) gore, okuma sirasindaki etkinlikler,
okuyucularin ikinci dilde okuma becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Bu nedenle,
ogrencilerin okuma problemini ¢ézmelerine yardimci olmak i¢in okuma sirasinda etkinlikler

secilmelidir.

Okuma sirasindaki etkinlikler 6grencilerin metne yonelik etkilesim kurmalarini saglar (Kang,
2004). Ayrica Celce-Murcia'nin (2001) ifade ettigi gibi okuma sirasinda yapilan etkinlikler
okuyucunun metne dikkatini vermesini saglayabilir. Bu nedenle okuma sirasinda yapilacak
etkinlikler 6grencilerin metni okuma nedenlerine uygun olmalidir. Kisaca, okuma sirasinda
yapilan etkinliklerin okuyucunun okuma siirecini kontrol etmesine yardimci oldugu ifade

edilebilir (Reid, 1998).
2.4.3. Okuma Sonrasi1 Asama

Okuma sonrasi etkinlikleri iceren okuma sonrasi asama, okumanin iigiincii asamasidir ve bu
asama okuyucularin metinden 6grendiklerini ifade etmelerine yardimci olur. Ayrica Fields'a
(2011) gore okuma sonrasi etkinlikler, okuyucunun baglamda net olarak anlayamadiklarini fark

etmesini saglar.

Okuma sonrasi etkinliklerin kullanilmasi, O6gretmenlerin 6grencilerin  metni anlayip
anlamadiklarim1 kontrol etmelerinin bir baska yoludur. Boylece Ogretmenler bir sonraki
etkinligi veya dersi bir onceki dersten yola ¢ikarak tasarlayabilirler. Ayrica 6grenciler metin
iizerinde diistindiiklerinde ve metne tepki verdiklerinde metinle etkilesime girebilmekte ve bu
da okuduklarin1 kullanmak i¢in bir sema olusturabilmeleri anlamina gelmektedir. Bu nedenle
ogretmenler, 0grencileri okuma etkinligini yeni fikirlerin kendi zihinlerinde yorumlanmasi

olarak diistinmeye tesvik etmelidir.

Sarigoban'a (2001) gére okuma sonrasit asamadaki temel ama¢ okuyucunun metni anlayip
anlamadigini kontrol etmektir. Ancak okuma sonrasi asamanin da birgok amaci vardir ve

bunlardan bazilar1 asagida verilmistir:
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. Yazar fikrinin ne oldugunu anlamak igin okuyucular1 metin tizerinde diisiinmeye motive

etmek,

. Ogrencilerin fikirlerini metin sentezine dahil etmek,

. Anlami acikla,

. Arka plan bilgisi ile yeni bilgi arasindaki iliskiyi arastirmak,
. Okuyucularin hayatindaki yeni bilgileri olusturur.

Cook'a (2008) gore okuma sonrasi asamasi, Onceki asamalarda oldugu gibi okuyucular tizerinde
farkli etkiler birakmaktadir. Bdylece her okuyucu okuma konusunda farkli davranmiglar

sergileyebilir.

Okuma sonrasi agama, okuyucunun metni anlayip anlamadigini kontrol etmeyi amaglayan
etkinliklerden olusur. Bu nedenle okuma sonrasi etkinliklerin 6grencilerin hem okuma
oncesinde hem de okuma sirasinda 6grendiklerini tamamlamak i¢in kullanildig1 sdylenebilir.
Ayrica okuma sonrasi etkinlikler, 6grencilerin yazarin ana mesajini ve okuyucularin okuduktan

sonra d6grendiklerini nasil kullandiklarini anlamalarina olanak saglar.

Okuma sonras1 asama, okuyucular1 yalnizca 6grenmeleri gerekenleri kontrol etmeye degil, ayni
zamanda metni ayrintili bir sekilde incelemeye yonlendirir (Barnett, 1989). Ayrica okuma
sonras1 asama, okuyucularin kendilerini karakterlerin yerine koymalaria ve kendi fikirlerini
karsilagtirmalarina olanak tanir (Nikoopour, Amini ve Nasiri, 2011). Bu nedenle okuyucu
metnin niteligini ve yazarin mesajini degerlendirebilir (Birincioglu, 2006). Duffy'ye (2009)
gore, bir 6gretmen Ogrencilerine kendi okuma becerilerini gelistirmek i¢in okuma sonrasi
etkinlikleri nasil kullanabileceklerini 0gretmelidir. Boylece 6grenciler okuduklariyla kendi
yasamlar1 arasinda baglanti kurarak yeni bir sema olusturabilir ve kendi semalarini zihinlerinde
gelistirebilirler (Pritchard, 1990). Kisaca okuma sonrasi etkinlikler okuma 6ncesi ve okuma
oncesi etkinliklerle paralel olmalidir ¢iinkii Salatact ve Akyel'e (2002) gore okuma sonrasi
asamada 6grenciler metindeki dil ile ilgili ¢aligma yapmazlar ve metni anlamazlar. Bu agamada,
ogrencilerden sadece 6grendiklerini ve sahip olduklarini uygulamalar1 beklenir. Okuma iizerine
yapilan arastirmalar, Ogrencilerin metinleri anlama becerilerini etkileyen bircok faktoérin

oldugunu gostermistir. Bu faktorler Brown ve Bown (2014) tarafindan kategorize edilebilir:
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. Arka plan bilgisi, dil bilgisi ve stratejik bilgiden olusan okuyucuya dayali faktorler,
okuyucularin okumaya yonelik kendi yetenekleriyle ilgilidir.

. Soylem organizasyonu ve kelime dagarcigindan olusan metne dayali faktorler, bir

metnin yapist ile ilgilidir.
2.5. Ilgili Arastirmalar
Arastirmanin bu boliimiinde literatiir taramasi kapsaminda ilgili arastirmalara yer verilmistir.

Ceran, Oguzgiray Yildiz, Ozdemir (2015) arastirmanin amaci Tiirk¢e dersinde okudugunu
anlamaya yonelik olarak 2 siif 6grencilerinin cinsiyetlerine ve yaslara goére farklilik olup
olmadigini belirlenmesidir. Okudugunu anlamaya yonelik basari testi sonuglart kapsaminda kiz
Ogrencilerin basar1 testi puanlari erkeklere gore daha yiiksek olarak tespit edilmistir. Bununla
beraber 86-92 aylik olan gocuklarin basari testi puanlari digerlerine gore daha yiiksek olarak

belirlenmistir.

Batmaz ve Cermik (2018) arastirma kapsaminda siif 6gretmenlerinin gesitli 6gretimsel
diizenlemeler kapsaminda kaynastirma ogrencilerinin okuma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik caligmalar yapilmigtir. Aragtirma Denizli ilinde 20 smif Ogretmeni ile
gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda kaynastirma Ogrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinden engeller ile karsilastiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin ders materyallerinin
eksik olmasindan kaynakli problemler s6z konusu oldugu gibi ailelerinden kaynakli c¢esitli
problemler de séz konusudur. Ayrica Ogretim programmin yogunlugu ve kaynastirma
ogrencilerine yonelik 6zel ilginin gosterilememesi de 6grencilerin Oniindeki engeller olarak

degerlendirilmektedir.

Esen Aygiin (2021) arastirma kapsaminda bilissel gelisim iizerindeki etkilerini tespit
edilmesine yonelik olarak okuma becerisinin okuma kaygisi ve okuma aliskanliklari ile iligkisi
degerlendirmeye alinmistir. Aragtirma kapsaminda 4 sinif 6grencilerinin okuduklarini anlama
becerileri lizerinde okuma kaygist ve okuma aligkanlhiginin etkileri oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin okuma aliskanliklarmin ve okuma kaygist durumlart okuduklari anlam1 durumlari

iizerinde dogrudan etkili olabilmektedir.

Giirsoy ve Celikdz (2022) Arastirmasi kapsaminda Istanbul'da 2 smiflarda 6grenim géren
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile matematik problemleri ¢d6zme becerileri

arasindaki iligki incelenmeye calisilmigtir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin cinsiyetlerinin
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yani sira sosyoekonomik diizeyleri ve kitap okuma sikliklarinin okudugunu anlama becerileri
iizerindeki etkileri de degerlendirmeye alinmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerileri arasinda anlamli ve pozitif yonlii bir iliski
oldugu belirlenmistir. Okudugunu anlama becerisi yiiksek olan ¢ocuklarin problem ¢6zebilme
becerileri de ylkselmektedir. Bununla beraber demografik 06zelliklere goére inceleme
yapildiginda kiz &grencilerin okudugunu anlama ve beraberinde problem ¢6zebilme
becerilerinin erkek 0grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin
sosyal ekonomik diizeylerinin yiikselmesi ve kitap okuma sikliklarinin artmasi ile birlikte
okudugunu anlama ve beraberinde problem ¢ozebilme becerileri de olumlu ydnde

etkilenmektedir.

Glirbiiz ve Basar (2021) arastirma kapsaminda ilkokul 4 siif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin incelenmesine yonelik ¢alisma yapilmistir. Aragtirma Konya ili Merkez Sel¢uklu
ilcelerindeki devlet okullarinda 2013-2014 egitim 6g8retim yili cergevesinde yapilmistir.
Arastirmada yontem olarak 6 dakika yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin 6 dakika icinde
okuduklarmi anlamaya yonelik test gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda 6 dakika
yontemi c¢ergevesinde dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amaglanmig
ve buna yonelik test yapilmigtir. Aragtirma sonuglarina gore 6grencilere uygulanan 6 dakika
yonteminin Ogrencilerinin okulunu anlama basarilarim1 olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Bununla beraber yontem cercevesinde 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine
yonelik endiselerinin de azaldig: tespit edilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlamalarina

yonelik cesitli uygulama ve etkinlikler okudugunu anlama becerileri iizerinde olumlu etki

yaratmakta ve bu durum 6grencilerin endise seviyesini diisiirmektedir.

Kusdemir Kayiran ve Katirci1 Agackiran (2015) Arastirmada ilkokul 1 smif 6grencilerinin
okuduklarini anlama becerilerinin ¢esitli sosyo-demografik 0Ozelliklere gore incelenmesi
yapilmigtir. Ogrencilerin cinsiyetleri ve anne baba Egitim durumlari dikkate almirken ayni
zamanda okul oncesi egitim alip almadiklar1 da sorulara dahil edilmistir. Arastirmada ayrica
ogrencilerin okuma hizlar1 ile okuma becerileri arasindaki iliskide degerlendirilmistir.
Arastirmada ayrica Ogrencilerin okuma hizlar1 ile okuma becerileri arasindaki iligkide
degerlendirilmistir. Arastirma sonuclart incelendiginde Ogrencilerin ¢esitli sosyetemografik
ozelliklerine gére okuma becerilerinin farklilik gosterdigi belirlenmistir. Aragtirmada 6zellikle
kiz 6grencilerin okuma becerilerinin erkek oOgrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ayrica okul Oncesi egitim alan 6grencilerin okuma becerileri okul 6ncesi egitim
almayan dgrencilere gore daha yiiksek olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin sosyal ekonomik
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diizeylerine bagli olarak okuma becerilerinin degisiklik gosterdigi belirlenirken sosyal
ekonomik diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin okuma becerileri digerlerine gore daha yiiksek

olarak tespit edilmistir.

Kuyumcu Vardar ve Sarioglu (2017) Arastirma kapsaminda ilkokul 1 simif &grencilerinin
okudugunu anlama diizeyleri ¢esitli sosyodemografik o6zellikler ¢ergevesinde incelemeye
alinmistir. Arastirmani1  0grencilerin  okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligkilerin
ogrencilerin demografik 6zelliklerine gore farkliliklar gdsterdigi belirlenmistir. Arastirmada
ailenin gelir durumu arttikga ve ailenin egitim seviyesi yiikseldik¢e ¢ocuklarin okuduklarini
anlama puanlarinin yiikseldigi belirlenmistir. Arastirmada okudugunu anlama becerisinin yani
sira yazma becerileri de degerlendirilmis ve ailenin gelir durumuna bagli olarak yazma
becerisinin farklilik gostermedigi ifade edilmistir. Cinsiyete gore okudugunu anlama becerisi
incelendiginde kiz 6grencilerin okulunu anlama becerilerinin erkek 6grencilere gore yiiksek
oldugu belirlenmistir. Ayrica Sif Ogretmenlerinin kidemlerine bagli olarak okudugunu
anlama becerisinin farklilik gosterdigi belirlenmis ve 11-15 yillik kideme sahip olan
ogretmenlerin sinifinda bulunan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

Yetgin (2021) Arastirmasinda ilkokul 4 sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
ust biligsel farkindalik diizeyleri arasindaki iliski degerlendirilmistir. Arastirma kapsaminda
ogrencilerin st biligsel farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasinin okudugunu anlama
becerilerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bununla beraber 6grencilerin okuduklari
kitap sayis1 arttikca okudugunu anlama becerilerinin yiikseldigi belirlenmistir. Demografik
ozelliklere gore inceleme yapildiginda ise kiz 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
erkeklere gore daha yliksek oldugu ifade edilmistir. Bununla beraber 6grencilerin iist bireysel
farkindalik diizeylerinin ve okudugunu anlama becerilerinin yiiksek olmasi yaratict okuma
becerilerini de olumlu yonde desteklemektedir. Bu nedenle 6grencilerin sik kitap okumalari

onemli bir faktor olarak gorilmektedir

Sokmen, Yildirim, K6k (2019) Arastirmanin amaci 4 siif 6grencilerinin 6grenme motivasyonu
algilar1 ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesidir. Arastirma
kapsaminda dgrencilerin sozliik kullanma motivasyonlar: ile okuduklarini anlama becerileri
arasinda olumlu bir etki oldugu ifade edilmistir. Ogrencilerin sdzliik kullanma
motivasyonlarinin yiiksek olmast okudugunu anlama becerilerini de olumlu yonde

etkilemektedir. Bununla beraber kiz Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri erkek
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ogrencilerden daha yliksek olarak tespit edilmistir. Ayrica arastirmada sozliik kullanma
becerilerinin sinif mevcudu ile iliskili oldugu belirlenmistir. Sinif mevcudu 15'in altinda olan
ogrencilerin sozliikk kullanma motivasyonlar1 daha diisiikken Sinif mevcudu 30'un tizerinde olan
ogrencilerin sozliik kullanma aligkanliklar1 daha yiiksektir. Bu durum ayni zamanda okudugunu

anlama becerileri {izerinde de onunla bir etki yaratmaktadir.

Ince ve Duran (2019) Arastirmasinda Simf 6gretmenlerinin Tiirkge derslerinde okudugunu
anlama yonelik olarak kullanilan stratejiler degerlendirilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin
Tiirkce dersinde okudugunu anlama becerilerini giiclendirmeye yonelik olarak farkli ¢aligsmalar
yapmadig1 tespit edilmistir. Ogretmenler genel olarak okudugunu anlama becerilerini
gelistirmeye yonelik farkli uygulama ve stratejilerin yapilmasi gerektigi tizerinde duruyor olsa
da bunu yapmadiklar belirtilmistir. Ozellikle siniflarin kalabalik olmas1 ve miifredatin vermis
oldugu cesitli sinirlamalar nedeniyle 6gretmenler tarafindan okudugunu anlama becerilerine
yonelik farkli stratejiler uygulanmamaktadir. Ogretmenler tarafindan okudugunu anlama
becerisini gelistirmeye yonelik olarak okuma ve sonrasinda Soru sormaya iliskin ¢alismalar
yapildi ifade edilmistir. Bunun haricinde farklilik yaratabilecek uygulamalar veya etkinlikler

s06z konusu degildir.
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Tablo 1. flgili Arastirmalar

Yazar/ Yl

Yontem

Katilmcilar Ve

Konu / Kavram

Veri Toplama Araci

Esra CERAN,
Miray
OGUZGIRAY
YILDIZ,
ilke OZDEMIR
(2015)

Hanife ESEN
AYGUN
(2021)

Simla Eda Gursoy,
Nadir Celikdz
(2022)

Arastirmanin Amaci
Arastirmanin amact
Tirkce dersinde
okudugunu anlamaya
yonelik olarak 2 siif
ogrencilerinin
cinsiyetlerine ve
yaslarma gore farklilik
olup olmadigini
belirlenmesidir
Arastirma  kapsaminda
bilissel gelisim
Uzerindeki etkilerini

tespit edilmesine yonelik
olarak okuma becerisinin
okuma kaygist ve okuma
aligkanliklar1 ile iligkisi
degerlendirmeye
almmustir.

rastirmast ~ kapsaminda
Istanbul'da 2 smiflarda
6grenim goren
ogrencilerin  okudugunu

anlama  becerileri ile
matematik  problemleri
cozme becerileri
arasindaki iligki
incelenmeye calisilmistir.
Arastirma  kapsaminda
ogrencilerin

Ozellikleri

Betimsel tlirde Arastirmanin ¢alisma

tarama
yontemi

Yordayict
korelasyonel
model

Mliskisel desen

grubunu, Istanbul ili

Avrupa yakasinda
bulunan Cemal Artiiz
ve Glinebakan

[lkokullarindan 2.
Sinif diizeyinde 156
ogrenci olusturmustur

Veriler, 2018-2019
egitim-6gretim yilinda
Canakkale il
merkezinde Ggrenim
goren ilkokul
dordiincii sinif
ogrencilerinden
toplanmustir.
Arastirmaya 403

ogrenci katilmustir.

Arastirmanin evrenini,
2020-2021  Egitim-
ogretim yilinda
Istanbul il merkezinde

bulunan ve  Milli
Egitim  Bakanligina
baglh

[Ikdgretim okullarinin
ikinci smif Ggrencisi
olusturmaktadir.
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ilkokul 2.
Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama
Becerilerinin
Cinsiyet ve Yasa
Gére Incelenmesi

Simif

Tlkokul
ogrencilerinin
okudugunu anlama
becerisi ile okuma
kaygis1  arasindaki
iliskide okuma
aligkanliginin  araci
rolii

lkokul 2.
Ogrencilerinin
Tirkce  Dersindeki
Okudugunu Anlama
Becerilerinin
Matematik

Sinif

Dersindeki Problem
Cozme Becerilerine
Etkisi

Ceren, Oguzgiray ve
Ozdemir (2014)
tarafindan gelistirilen
Tirkce dersi 2. Smif
Okudugunu  Anlama
Basari Testi
kullanilmustir.

Arastirma  verilerinin
toplanmasinda,

Okudugunu Anlama
Testi, Okuma Kaygisi
Olgegi ve Ilkokul
Ogrencileri icin
Okuma  Aliskanlig
Olgegi kullanilmistir.

Verilerin toplanmast
Amaciyla Giirsoy ve
Celikoz (2021)
tarafindan olusturulan
“Okudugunu Anlama
Testi” ve

“Problem Cozme
Basar1 Testi”
kullanilmigtir

Okudugunu anlamaya
yonelik basar1 testi sonuglari
kapsaminda kiz 6grencilerin
basar testi puanlar1 erkeklere
gore daha yiliksek olarak
tespit edilmistir. Bununla
beraber 86-92 aylik olan
gocuklarin  basari testi
puanlari digerlerine gére daha
yiiksek olarak belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda 4 sinif
ogrencilerinin  okuduklarini
anlama becerileri (izerinde
okuma kaygisi ve okuma
aliskanliginin etkileri oldugu
belirlenmistir. ~ Ogrencilerin
okuma aligkanliklarinin ve
okuma kaygist durumlari
okuduklar1 anlami1 durumlari
iizerinde dogrudan etkili
olabilmektedir.

Arastirma sonucunda
ogrencilerin okudugunu
anlama ve problem c¢6zme
becerileri arasinda anlamli ve
pozitif yonlii bir iliski oldugu
belirlenmistir.  Okudugunu
anlama becerisi yiiksek olan

¢ocuklarin problem
¢cozebilme  becerileri  de
yuikselmektedir. Bununla
beraber demografik



Bilge KUSDEMIR
KAYIRAN, Zeliha
KATIRCI
AGACKIRAN
(2015)

cinsiyetlerinin yani sira
sosyoekonomik duzeyleri
ve kitap okuma
sikliklarinin  okudugunu
anlama becerileri
Uzerindeki etkileri de
degerlendirmeye
almmustir.

Arastirmada ilkokul 1
siif ogrencilerinin
okuduklarini anlama
becerilerinin gesitli
sosyo-demografik

ozelliklere gore
incelenmesi yapilmistir.
Ogrencilerin cinsiyetleri
ve anne baba Egitim
durumlart dikkate
alinirken ayni zamanda
okul oncesi egitim alip
almadiklar1 da sorulara

dahil edilmistir.
Arastirmada ayrica
ogrencilerin okuma
hizlar1 ile okuma
becerileri arasindaki
iligkide
degerlendirilmistir.

Tarama modeli

Calisma, 2014 2015

egitim-6gretim  yili
ikinci yartyilinda
Gaziantep ilinde
bulunan bes
ilkokuldan  tesaduifi
olarak secilen 311
birinci sinif 6grencisi
ile yapilmustir.
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[lkokul Birinci Siif

Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama
Basarilarinin ve
Okuma  Hizlarinin
Cesitli  Degiskenler
Agisindan
Incelenmesi

Arastirma  siirecinde,
"Sosyo-ekonomik
dizeyi belirleme
anketi”, “Okudugunu
anlama basari testi”’ ve
"Okuma hizim1 6lgme
metni” veri toplama
aract olarak
kullanilmigtir

oOzelliklere goére inceleme
yapildiginda kiz 6grencilerin
okudugunu  anlama  ve
beraberinde problem
¢ozebilme becerilerinin erkek
ogrencilere gore daha ylksek
oldugu belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerin sosyal ekonomik
diizeylerinin yukselmesi ve

kitap okuma sikliklarmin
artmasi ile birlikte
okudugunu anlama  ve
beraberinde problem
¢cozebilme  becerileri  de
olumlu yonde
etkilenmektedir.

Arastirmada ayrica

ogrencilerin okuma hizlari ile
okuma becerileri arasindaki
iliskide  degerlendirilmistir.
Aragtirma sonuglari
incelendiginde 6grencilerin
cesitli sosyetemografik
Ozelliklerine gére okuma
becerilerinin farklilik
gosterdigi belirlenmistir.
Arastirmada  ozellikle kiz
ogrencilerin okuma
becerilerinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.
Ayrica okul Oncesi egitim
alan  Ogrencilerin  okuma
becerileri okul 6ncesi egitim
almayan Ogrencilere gore
daha yuksek olarak tespit
edilmistir. Ogrencilerin
sosyal ekonomik diizeylerine
bagh olarak okuma



Enver TATAR,
Yasin SOYLU
(2006)

Ashihan
KUYUMCU
VARDAR, Selma
SARIOGLU(2017)

Bu c¢alismanin amact;
okuma-anlamadaki

basarmin matematik
basarisina etkisinin olup
olmadigini belirlemektir.

Arastirma  kapsaminda
ilkokul 1 sinif
ogrencilerinin

okudugunu anlama
diizeyleri gesitli
sosyodemografik
Ozellikler  cercevesinde

incelemeye alimmustir.

Nicel
Aragtirma

Nicel yontem

30 sorudan olusan
test gelistirilerek
Atatirk  Universitesi
Agr Egitim Fakiiltesi
Smif ogretmenligi
(N=45) ve Fen Bilgisi
ogretmenligi  (N=39)
bolimii  6grencilerine
uygulanmistir.

Diizce ili Akgakoca
ilcesinde merkez
okullarda 2014-2015
ogretim yilinda
Ogrenim goren toplam
347  birinci  siuf
ogrencisi
olusturmustur
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Okuma-anlamadaki
basarmin matematik

basarisina  etkisinin
belirlenmesi Uzerine
bir

Calisma

Ilkokul birinci sif
ogrencilerinin
okuma, yazma ve
Okudugunu anlama
diizeylerinin  farkli
degiskenler agisindan
incelenmesi

“Korelasyon analizi”
kullanilmastir.

Betimsel  nitelikteki
bu aragtirmada tarama
modeli  kullanilmig
olup, veriler Ogrenci

Tanima Formu,
Okuma Diizeyi
Olgegi, Dikte Diizeyi
Olgegi, Okudugunu
Anlama Olgegi Ile
toplanmustir.

becerilerinin degisiklik
gosterdigi belirlenirken
sosyal ekonomik diizeyi
yiiksek olan dgrencilerin

okuma becerileri digerlerine
gore daha yiliksek olarak
tespit edilmistir

Korelasyon analizi
sonucunda orneklemdeki
ogrencilerin  Tirk¢e  ve

matematik netleri arasinda
anlamli bir iliskinin oldugu
goriilmiistiir

Arastirmada ailenin  gelir
durumu artik ¢ope ailenin
egitim seviyesi ylikseldikce

¢ocuklarin okuduklarmi
anlama puanlarinin
ylikseldigi belirlenmistir.
Arastirmada okudugunu
anlama becerisinin yani sira
yazma becerileri de

degerlendirilmig ve ailenin
gelir durumuna bagl olarak
yazma becerisinin farklilik
gostermedigi ifade edilmistir.
Cinsiyete gore okudugunu
anlama becerisi
incelendiginde kiz
ogrencilerin okulunu anlama

becerilerinin erkek
ogrencilere  gore yiiksek
oldugu belirlenmigtir. Ayrica
Siif ogretmenlerinin
kidemlerine  bagli  olarak
okudugunu anlama



Aykut YETGIN
(2021)

Yavuz SOKMEN,
Gokhan
YILDIRIM,

Arastirmasinda ilkokul 4
sinif Ogrencilerinin
okudugunu anlama
becerilerinin st biligsel
farkindalik diizeyleri
arasindaki iligki
degerlendirilmistir.

amac1 4
ogrencilerinin
motivasyonu

ile okudugunu

Arastirmanin
sinif
ogrenme
algilari

Iliskisel
tarama

Iliskisel
tarama

Orneklemi
Ogrenciden

olugmaktadir.

409

Arastirmanin evrenini,

Kirikkale
merkezindeki
ilkokuldaki
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il
35
2594

Ilkokul
Ogrencilerinin
okudugunu anlama
ve yaratict okuma

becerileri  ile (st
bilissel
farkindaliklarinin
incelenmesi

Ilkokul

ogrencilerinin sdzciik
Ogrenme motivasyon
ve okudugunu

Veriler; Kisisel Bilgi
Formu, Bilgilendirici
Metinlerde

Okudugunu Anlama

Testi, Okudugunu
Anlama Testi,
Yaratici Okuma
Sirecini

Degerlendirme Olgegi
ve Cocuklar I¢in Ust

Bilissel  Farkindalik
Olgegi  aracihifiyla
toplanmustir.
Arastirmaya  katilan
ogrencilerin  sozciik
ogrenmeye  yonelik
motivasyonlarini

becerisinin farklilik
gosterdigi belirlenmis ve 11-
15 yillik kideme sahip olan

Ogretmenlerin smifinda
bulunan ogrencilerin
okudugunu anlama
becerilerini  daha  yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda
ogrencilerin ~ Ust  bilissel
farkindalik diizeylerinin

yiiksek olmasinin okudugunu
anlama becerilerini olumlu
yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Bununla beraber
ogrencilerin okuduklari kitap

sayist arttikca okudugunu
anlama becerilerinin
yiikseldigi belirlenmistir.

Demografik 6zelliklere gore
inceleme yapildiginda ise kiz
ogrencilerin okudugunu
anlama becerilerinin
erkeklere goére daha ylksek
oldugu ifade edilmistir.
Bununla beraber 6grencilerin
ist  bireysel farkindalik
diizeylerinin ve okudugunu
anlama becerilerinin yiksek
olmasi  yaratict  okuma
becerilerini de olumlu yoénde
desteklemektedir. Bu nedenle
ogrencilerin sik kitap
okumalar1 6nemli bir faktor
olarak gorulmektedir.

Aragtirma kapsaminda
ogrencilerin sozlik kullanma
motivasyonlari ile
okuduklarini anlama



Mehmet
KOK(2019)

Abdurrahman
GURBUZ, Murat
BASAR (2021)

anlama becerileri
arasindaki iliskinin
belirlenmesidir.
Aragtirma  kapsaminda
ilkokul 4 sinif
Ogrencilerinin

okudugunu anlama
becerilerinin
incelenmesine  yonelik

¢alisma yapilmustir.

Nitel

dordiincii smif
ogrencisi; orneklemini
ise, basit tesadfi
yontemle segilen 350
ogrenci
olusturtmaktadir

Arastirma Konya ili

Merkez Selcuklu
ilcelerindeki  devlet
okullarinda 2013-
2014 egitim Ogretim
yili gergevesinde
yapilmistir.

21

anlama  dazeylerini
incelenmesi

Arastirmada yontem
olarak 6  dakika
yontemi
kullanilmustir.
Ogrencilerin 6 dakika
icinde okuduklarini
anlamaya yonelik test

gerceklestirilmistir.

belirlemek icin
Sézciik Ogrenme
Motivasyon  Olgegi;
okudugunu  anlama
diizeylerini tespit
etmek icin

Okudugunu Anlama
Testi kullanilmaistir.

“Eylem aragtirmas1”

becerileri arasinda olumlu bir
etki oldugu ifade edilmistir.
Ogrencilerin sozliik kullanma
motivasyonlarinin  yiiksek
olmast okudugunu anlama
becerilerini de olumlu yénde
etkilemektedir. Bununla
beraber kiz  Ogrencilerin
okudugunu anlama becerileri
erkek ogrencilerden daha
ylksek olarak tespit
edilmistir. Ayrica aragtirmada
sozluk kullanma becerilerinin
smif meveudu ile iligkili
oldugu belirlenmistir. Sinif
mevcudu 15'in altinda olan
ogrencilerin sozlik kullanma

motivasyonlari daha
diisikken Simif mevcudu
30'un lzerinde olan

ogrencilerin sozlik kullanma
aliskanliklar1 daha yiiksektir.
Bu durum ayni zamanda
okudugunu anlama becerileri
Uzerinde de onunla bir etki
yaratmaktadir.

Arastirma  kapsamimda 6
dakika yontemi cercevesinde
ogrencilerin okudugunu
anlama becerilerinin
gelistirilmesi amaglanmis ve
buna yonelik test yapilmistir.
Arastirma sonuglarma gore
ogrencilere  uygulanan 6
dakika yonteminin
ogrencilerinin okulunu
anlama basarilarni olumlu
yonde  etkiledigi  tespit
edilmistir. Bununla beraber



Alpaslan GOZLER,
Hayrinisa PARIS2(
2018)

Gurbet BATMAZ2
, Hiillya CERMIK(
2018)

Bu arastirma, ilkokul
ogrencilerinin akici okuma

becerilerini gesitli
degiskenlere gore
incelemek amactyla
yapilmistir.

Arastirma kapsaminda
siif Ogretmenlerinin
cesitli Ogretimsel
diizenlemeler kapsaminda
kaynagtirma
ogrencilerinin okuma
becerilerinin
gelistirilmesine  yonelik

calismalar yapilmistir.

Aragtirmada
genel  tarama
modeli
turlerinden,
iligkisel tarama
modeli
kullanilmustir.

nitel

Arastirma Denizli
ilinde 20 sinif
Ogretment ile
gerceklestirilmistir.
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Ilkokul &grencilerinin Toplanan verilerin
akici okuma analizinde betimsel
becerilerinin okul istatistikler, bagimsiz
tirlerine gbre gruplar icin t-testi ve
incelenmesi Kruskal-Wallis H testi

kullanilmistir.

Smif Ogretmenlerinin Durum ¢alismasi yari-
Kaynastirma yapilandirilmis
Ogrencilerine Yonelik goriisme formu
Yaptiklari

Ogretimsel

Dizenlemelerde

Karsilastiklari

Engeller ve Aldiklar1

Destekler

yoéntem cercevesinde
ogrencilerin okudugunu
anlama becerilerine yonelik
endiselerinin  de azaldig:
tespit edilmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlamalarina
yonelik cesitli uygulama ve
etkinlikler okudugunu anlama
becerileri Uzerinde olumlu
etki yaratmakta ve bu durum
ogrencilerin endise seviyesini
diisirmektedir.

Arastirma sonuglarma gore
ogrencilerin egitimlerine
devam ettikleri okul tiirleri,
cinsiyet tard ve
sosyoekonomik diizeye gore
akici okuma becerileri
arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmektedir.
Bununla birlikte diisiik
sosyoekonomik duzeye sahip
ogrencilerin, yiiksek
sosyoekonomik duzeye sahip
ogrencilerin  dogru  okuma
ylizdelerine oranla diisiik
seviyede oldugu
belirlenmistir.
Aragtirma
kaynagtirma

sonucunda
6grencilerinin
okudugunu anlama
becerilerinden engeller ile
karsilastiklar1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin ders
materyallerinin eksik
olmasindan kaynakl
problemler s6z konusu oldugu
gibi ailelerinden kaynakl
cesitli problemler de soz



Yasemin INCE, Erol Arastirmasinda Sif

DURAN ( 2019)

ogretmenlerinin  Tirkce
derslerinde okudugunu
anlama yonelik olarak
kullanilan stratejiler
degerlendirilmistir.

Var olan bir
durumu oldugu
sekliyle
betimlemeyi
amaclayan bu
arastirma
tarama
modelinin
kullanildig:
betimsel bir
calismadir

Arastirmanin  ¢aligma
grubunu, Kdtahya il
merkezi ve Altintas,
Aslanapa, Dumlupinar
ve Hisarcik
ilgelerindeki ilkdgretim
okullarindan  random
yolla segilen 100 siif
Ogretment
olusturmaktadir.
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Sinif Ogretmenlerinin Durum calismasi

Okudugunu Anlama
Stratejilerine Yonelik
Goriiglerinin ve Bu
Stratejileri  Kullanma
Duzeylerinin
Incelenmesi*

konusudur. Ayrica Ogretim
programinin  yogunlugu ve

kaynastirma ogrencilerine
yonelik ozel ilginin
gosterilememesi de

ogrencilerin 6niindeki engeller
olarak degerlendirilmektedir.

Arastirmada  gretmenlerin
Tiirkge dersinde okudugunu
anlama becerilerini

guclendirmeye yonelik olarak
farkli c¢aligmalar yapmadigi
tespit edilmistir. Ogretmenler
genel olarak  okudugunu
anlama becerilerini
gelistirmeye yonelik  farkl
uygulama ve stratejilerin
yapilmas1 gerektigi iizerinde
duruyor olsa da bunu
yapmadiklart  belirtilmistir.
Ozellikle smiflarin kalabalik
olmasi ve miifredatin vermis
oldugu c¢esitli sinirlamalar
nedeniyle ogretmenler
tarafindan okudugunu anlama
becerilerine  yonelik  farkli
stratejiler uygulanmamaktadir.
Ogretmenler tarafindan
okudugunu anlama becerisini
gelistirmeye yonelik olarak
okuma ve sonrasinda Soru
sormaya iligkin caligmalar
yapild: ifade edilmistir. Bunun
haricinde farklilik
yaratabilecek uygulamalar
veya etkinlikler s6z konusu
degildir



Deniz GUR ( 2018) Bu arastirmada ilkokul
dordiincii sinif
ogrencilerinin dikkat

dizeyleri ile 6z diizenleme
becerileri ve okudugunu

anlama dizeyleri
arasindaki iliskinin
belirlenmesi
amaclanmustir. .

Arastirmada
iligkisel tarama
modeli
kullanilmistir. .

Calismanin ~ evrenini Ilkokul &grencilerinin
Kirikkale il dikkat diizeyleri, 0z-
merkezindeki dizenleme becerileri
ilkokullarda  6grenim ve okudugunu anlama
goren dordiincii smf diizeyleri arasindaki
ogrencileri, iligki

orneklemini ise

tabakali ornekleme

yontemiyle belirlenen

177 kiz ve 180 erkek
olmak (izere toplam
357 ilkokul dordiinci
siif ogrencisi
olusturmaktadir.
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Veri toplama araci
olarak Kisisel Bilgi
Formu,  Okudugunu
Anlama  Testi, Oz
Diizenlemeli
Ogrenmeyi  Kullanim
Envanteri ve d2 Dikkat
Testi  kullanilmustir.
Verilerin
¢cdziimlenmesinde
betimsel istatistik
sonuglari, bagimsiz
gruplar icin t-Testi, tek
yonli varyans analizi
ve Pearson korelasyon
analizinden
yararlanilmistir.

Aragtirma sonucunda
ogrencilerin okudugunu
anlama diizeylerinin “orta”

diizeyde oldugu ve cinsiyete
gore kiz ogrenciler lehine

anlamli  diizeyde farklilik
gosterdigi belirlenmistir.
Bunun yaninda o6grencilerin
okudugunu anlama
diizeylerinin, ebeveynlerinin
meslegine ve 0grenim
durumuna  gére  anlaml
diizeyde degisiklik gosterdigi
tespit edilmistir.



3.BOLUM I1I: YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Yapilan ¢aligma ogrencilerin okudugunu anlamalarina etki eden degiskenleri belirleme amact

oldugu igin nicel bir ¢aligma olarak benimsenip tarama modeli kullanilmustir.
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Samsun ilinin Terme ilgesinde bir

devlet ilkokulundaki birinci sinif 6grencileri olusturmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada verilerin toplanmasinda anket formu kullanilmistir. Anket formu sosyo-
demografik o6zelliklere yonelik sorulardan ve Okudugunu Anlama Test sorularindan
olugmaktadir. Anket formu c¢alisma Oncesi se¢ilmis birinci sinif Ogretmenleri tarafindan
doldurulmustur. Ogrencilerin okuduklarin1 anlamalarmi 6lgmeye yonelik test yapilmustir.
Yirmi sorudan olusan bu test segilen okuldaki ilk okuma yazma siirecini tamamlamis
ogrencilere uygulanmistir. Her dogru cevap bir puan olarak degerlendirilmis, testten alinacak
maksimum puan yirmi, minimum puan sifir olarak belirlenmistir. Okudugunu anlamaya

yonelik test Obalar (2009) calismasindan alinmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada veri analizi SPSS 21 paket programinda yapilmistir. Verilerin analizinde

tanimlayicu istatistikler, t testi ve ANOVA testi kullanilmistir.
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4, BOLUM IV: BULGULAR
Arastirmanin bu boliimiinde saha arastirmasi kapsaminda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2. Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Yénelik Bulgular

Frekans %
Erkek 53 31,0
Kadin 118 69,0
Toplam 171 100,0

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin %31°1 erkek ve %69’u kadindir. Arastirmaya katilan

siif 6gretmenlerinin cogunlugu kadindir.

Tablo 3. Sinif Ogretmenlerinin Kidemlerine Yénelik Bulgular

Frekans %
11-15 Y1l 23 13,5
16-20 Y1l 97 56,7
21 yil ve iizeri 51 29,8
Toplam 171 100,0

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin %56,7°si 16-20 yillik kideme, %29,8°1 21 y1l ve lizeri
kideme ve %13,5’1 11-15 yillik kideme sahiptir. Aragtirmaya katilan smif dgretmenlerinin

cogunlugu 16-20 y1l arasinda kademe sahiptir.

Tablo 4. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Yonelik Bulgular

Frekans %
Erkek 83 48,5
Kiz 88 51,5
Toplam 171 100,0

Arastirmaya katilan o6grencilerin %48,5’1 erkek ve %51,5’1 kizdir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin ¢ogunlugu kizdir.
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Tablo 5. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Y®6nelik Bulgular

Frekans %
Evet 144 84,2
Hayir 27 15,8
Toplam 171 100,0

Aragtirmaya katilan 6grencilerin %84,2’si okul oncesi egitim almisken, %15,8’1 okul 6ncesi

egitim almamistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢cogunu okul 6ncesi egitim almigtir.

Tablo 6. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlarina Yonelik Bulgular

Frekans %
ilkokul 37 21,6
Ortaokul 42 24,6
Lise 64 37,4
Universite ve Ust 28 16,4
Toplam 171 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin %37,4i anneleri lise mezunu ve %24,6’sinin anneleri
ortaokul mezunudur. Arastirmaya katilan &grencilerin ¢ogunlugunun annelerinin egitim

durumu incelendiginde lise mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumlarina Yénelik Bulgular

Frekans %
ilkokul 27 15,8
Ortaokul 48 28,1
Lise 67 39,1
Universite ve Usti 29 17,0
Toplam 171 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin %39,1°1 lise mezunu ve %28,1°1 ortaokul

mezunudur. Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin cogunlugu lise mezunudur.
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Tablo 8. Ogrencilerin Ailelerinin Aylik Gelir Durumlarina Yénelik Bulgular

Frekans %
Diisiik 16 9,4
Orta 105 61,4
Yuksek 50 29,2
Toplam 171 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin %61,4’linlin ailelerinin aylik geliri orta sevideyken, %29,2’si
yiiksek ve %9,4’1i diisiiktiir. Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir durumu degerlendirildiginde

cogunlugunun orta gelir seviyesine sahip oldugu belirlenmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Puan Ortalamalari

N Minimum  Maksimum  Ortalama Std. Sapma

Ogrencinin Basar1 Puani
171 0 20 14,57 4,412

Ogrencilerin okudugunu anlama puan ortalamalar incelenmistir. Ogrencilerin okudugunu

anlama basar1 puan ortalamalar1 14,574,411 olarak belirlenmistir.

Tablo 10. Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine ve Yaslarina Gore Ogrencilerin Okudugunu

Anlama Puanlarinin Degerlendirilmesi

Cinsiyet Ortalama Std. Sapma t p
Ogrencinin Erkek 15,15 3,84
Basari Puamt 1 i 14,31 4,63 1149 0,252

Yas Ortalama Std. Sapma F p
Ogrencinin 11-15 Yl 15,70 3,53 2,033 0,134
BasartPuant 6 56 vul 14,00 4,77

21 yil ve tizeri 15,16 3,91

Smif Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore Ogrencilerin  okudugunu anlama puanlar
degerlendirilmis ve anlamli farklilik tespit edilememistir (p>0,05). Sinif 6gretmenlerinin
kidemlerine gore dgrencilerin okudugunu anlama puanlar1 degerlendirilmis ve anlamli farklilik
tespit edilememistir (p>0,05). Ogrencilerin genel olarak okudugunu anlamaya yonelik basari

oranlar1 Sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerini veya yaslarina gore farklilik géstermemektedir.
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Tablo 11. Ogrencilerin Cinsiyetleri ve Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarma Gore

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Puanlarinin Degerlendirilmesi

Cinsiyet Ortalama Std. Sapma t p
Ogrencinin Erkek 14,14 4,42 1235 0218
Basari Puam 14,98 4,39 ! !
Ogrencilerin Okul Oncesi Ortalama Std. Sapma t p
Egitim Alma Durumlari
(")grencinin Evet 14,81 4,19 1,649 0,101
Basart Puamt o 13,30 5,34

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dgrencilerin okudugunu anlama puanlari degerlendirilmis ve
anlamhi farklilik tespit edilememistir (p>0,05). Ogrencilerin okul oncesi egitim alma
durumlarina goére 6grencilerin okudugunu anlama puanlari1 degerlendirilmis ve anlamli farklilik
tespit edilememistir (p>0,05). Ogrencilerin genel olarak okudugunu anlamaya yonelik basari
oranlar1 6grencilerin cinsiyetlerine ve okul oncesi egitim olma durumlarina gore farklilik

gOstermemektedir.

Tablo 12. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlarma Gére Ogrencilerin Okudugunu

Anlama Puanlarinin Degerlendirilmesi

Ortalama Std. Sapma F p
Ogrencinin flkokul 13,27 5,10
Bagar1 Puami Ortaokul 13,67 4,85
] 3,584 0,015
Lise 15,19 3,75
Universite ve Ustil 16,25 3,41

Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarma gore 6grencilerin okudugunu anlama puanlari
degerlendirilmis ve anlamli farklilik tespit edilmistir (p<<0,05). Anne egitim durumu arttik¢a
ogrencilerin okudugunu anlama testine yonelik basari puanlar artis gostermektedir. Anne
egitim seviyesinin yiikselmesi 6zellikle de lise ve iiniversite lizerinde anne egitiminin sz
konusu olmasi1 dgrencilerin okuduklarini anlama puanlart lizerinde pozitif bir etkiye sahip

olmaktadir.
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Tablo 13. Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumlarma Goére Ogrencilerin Okudugunu

Anlama Puanlarinin Degerlendirilmesi

Ortalama Std. Sapma F p
(")grencinin Tlkokul 12,67 4,81
Basari Puan o ol 1333 5,18
. 5,554 0,001
Lise 15,72 3,46
Universite ve st 15,76 3,55

Ogrencilerin babalarmin egitim durumlarina gore dgrencilerin okudugunu anlama puanlar
degerlendirilmis ve anlamli farklilik tespit edilmistir (p<0,05). Baba egitim durumu arttik¢a
ogrencilerin okudugunu anlama testine yonelik basar1 puanlari artis gostermektedir. Babalarin
egitim durumu yiikseldik¢e dgrencilerin okudugunu anlama puanlan yiikselmekte 6zellikle de
lise ve tiniversite iizeri egitime sahip olan babalarin dgrenciler iizerinde okudugunu anlama

basarisinda pozitif bir etkiye sahip oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

Tablo 14. Ogrencilerin Ailelerinin Aylik Gelir Durumlarina Gére Ogrencilerin Okudugunu

Anlama Puanlarinin Degerlendirilmesi

Ortalama Std. Sapma F p
(")grencinin Diisiik 11,19 5,65
BasariPuam 5 15,16 4,04 6,000 0,003
Yiksek 14,42 4,31

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir durumlarina gére 6grencilerin okudugunu anlama puanlari
degerlendirilmis ve anlaml1 farklilik tespit edilmistir (p<0,05). Aile geliri orta olan 6grencilerin
okudugunu anlama testine yonelik basar1 puanlart en yiiksektir. Bununla beraber aile geliri
disiik olan o6grencilerin okudugunu anlama testine yonelik basari puanlar1 en distktiir.
Ogrencilerin aylik gelir durumlarmin orta seviyede olmasi dgrencilerin okudugunu anlama
bagar1 puanlar tizerinde pozitif bir etkiye sahiptir. Bununla beraber 6grencilerin diisiik gelir

seviyesine sahip olmalar1 okudugunu anlama basarilari tizerinde olumsuz bir etkiye sahiptir.
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5.BOLUM V: TARTISMA, SONUCLAR ve ONERILER
5.1. Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada 6grencilerin okuduklarini anlama basarilar1 degerlendirilmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama puan ortalamalar1 incelenmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama basari

puan ortalamalar1 14,57+4,41 olarak belirlenmistir.

Siif Ogretmenlerinin  cinsiyetlerine gore oOgrencilerin  okudugunu anlama puanlari
degerlendirilmis ve anlamli farklilik tespit edilememistir. Simif Ogretmeninin cinsiyeti,
ogrencinin okudugunu anlama siirecine potansiyel olarak etki edebilir, ancak bu etkinin tek
basina siireci olumlu ya da olumsuz etkiledigi konusunda kesin bir yargiya varmak yanilgiya
diistirtir. Sinif 6gretmenlerinin kidemlerine gore Ogrencilerin okudugunu anlama puanlari
degerlendirilmis ve anlamli farklilik tespit edilememistir. Ogretmenlerin kidemi yalmzca bir
faktordiir ve diger etkileyici faktorler de dnemlidir. Ogrencinin kendi yetenekleri, ilgi alanlar,
motivasyon seviyesi, okuryazarlik diizeyi ve siif ortami gibi faktorler de okuma anlama
stirecini etkiler. Ayrica, her dgretmen bireyseldir ve deneyimli olup olmamasi, etkili bir
ogretmen oldugu anlamina gelmeyebilir. Bu nedenle, 6gretmenin kidemine dayali genellemeler
yerine, 6gretim becerileri, yaklagimi ve dgrencilerle olan etkilesimi gézlemlemek daha nesnel
sonuglar ortaya c¢ikarabilir. Bu durumun tersine Kuyumcu Vardar ve Sarioglu (2017)
caligmalarinda simif 6gretmenlerinin kidemlerine bagli olarak okudugunu anlama becerisinin
farklilik gosterdigi belirlenmis ve 11-15 yillik kideme sahip olan 6gretmenlerin sinifinda
bulunan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu

caligmada ise Kuyumcu Vardar ve Sarioglu (2017) ¢aligmasinin tersi bir sonug¢ edilmistir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dgrencilerin okudugunu anlama puanlari degerlendirilmis ve
anlamli farklilik tespit edilememistir. GUnimizde karma egitim modeliyle cinsiyet fakt6riine
bakilmaksizin biitiin ¢ocuklara esit imkanlar saglandig1 diisiiniilerek cinsiyetin okudugunu
anlama puani lizerinde belirleyici bir degisken olmadigi sdylenebilir. Ceran, Oguzgiray Yildiz,
Ozdemir (2015) arastirmanin amaci Tiirk¢e dersinde okudugunu anlamaya ydnelik olarak 2
simif Ogrencilerinin cinsiyetlerine ve yaslarmma gore farklilik olup olmadigini incelemistir.
Okudugunu anlamaya yonelik basari testi sonuglart kapsaminda kiz 6grencilerin basari testi
puanlar erkeklere gore daha yiiksek olarak tespit edilmistir. Bununla beraber 86-92 aylik olan
cocuklarin basari testi puanlar1 digerlerine gore daha ytiksek olarak belirlenmistir. Giirsoy ve

Celikoz (2022) calismasinda demografik Ozelliklere gore inceleme yapildiginda kiz
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ogrencilerin okudugunu anlama ve beraberinde problem c¢6zebilme becerilerinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Calismanin bulgulari incelendiginde
Ogrencilerin okul 6ncesi egitim alma durumlarina gore 6grencilerin okudugunu anlama puanlari
degerlendirilmis ve anlamli farklilik tespit edilememistir. Bu g¢alismanin aksine Kusdemir
Kayiran ve Katirc1 Agagkiran (2015) arastirma sonuglar1 incelendiginde okul 6ncesi egitim alan
ogrencilerin okuma becerileri okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere gore daha yiiksek olarak
tespit edilmistir. Ancak, okumay etkileyen unsurlar arasinda okul dncesi egitim kadar aile
destegi, sosyal cevrenin etkileri ve bireysel farkliliklar da 6nemlidir. Bu nedenle, ¢ocuklarin
okuma becerilerini gelistirmek i¢in okul Oncesi egitimin yani sira ailelerin ve toplumun da
destek saglamasi 6nemlidir. Bu nedenle 6grencinin okul oncesi egitim almasi okuma anlama

stirecini tek basina etkileyen bir faktor degildir.

Ogrencilerin annelerinin ve babalarinin egitim durumlarma gore dgrencilerin okudugunu
anlama puanlar1 degerlendirilmis ve anlamli farklilik tespit edilmistir. Egitimli anne ve
babalarin ¢ocuklarin akademik ihtiyaclarini karsilama ve ihtiyaglarina cevap vermede daha
yetkin oldugu sdylenebilir. Anne ve baba egitim durumu arttik¢ca 6grencilerin okudugunu
anlama testine yonelik basari puanlart artig gostermektedir. Kuyumcu Vardar ve Sarioglu
(2017) arastirmani 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskilerin 6grencilerin
demografik ozelliklerine gore farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Arastirmada ailenin gelir
durumu arttikca ve ailenin egitim seviyesi yiikseldik¢e c¢ocuklarin okuduklarini anlama

puanlarinin yiikseldigi belirlenmistir.

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir durumlarina gére 6grencilerin okudugunu anlama puanlari
degerlendirilmis ve anlamli farklilik tespit edilmistir. Aile geliri orta olan Ogrencilerin
okudugunu anlama testine yonelik basar1 puanlart en yiiksektir. Bununla beraber aile geliri
diistik olan 6grencilerin okudugunu anlama testine yonelik bagsar1 puanlar1 en diisiiktiir. GUrsoy
ve Celikoz (2022) ogrencilerin sosyal ekonomik diizeylerinin yiikselmesi ve kitap okuma
sikliklarinin artmasi ile birlikte okudugunu anlama ve beraberinde problem c¢ozebilme
becerileri de olumlu yonde etkilenmektedir. Kusdemir Kayiran ve Katirc1 Agackiran (2015)
ogrencilerin sosyal ekonomik diizeylerine bagli olarak okuma becerilerinin degisiklik
gosterdigi belirlenirken sosyal ekonomik diizeyi yiiksek olan &grencilerin okuma becerileri

digerlerine gore daha yiiksek olarak tespit edilmistir.

Arastirmada ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini etkileyen degiskenler incelenmistir.

Arastirma anne ve baba egitim durumu ile aile geliri etkili faktorler olarak belirlenmistir. Anne
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egitim durumu arttikca 6grencilerin okudugunu anlama testine yonelik basar1 puanlari artis
gostermektedir. Baba egitim durumu arttik¢a dgrencilerin okudugunu anlama testine yonelik
basar1 puanlar artig gostermektedir. Aile geliri orta olan 6grencilerin okudugunu anlama testine
yonelik basar1 puanlar1 en yiiksektir. Bununla beraber aile geliri diisiik olan 6grencilerin

okudugunu anlama testine yonelik basar1 puanlar1 en diisiiktiir.
5.2. Oneriler

e Ogrencilere okuma aliskanliginin  kazandirilmasina yonelik smf etkinlikleri
yapilmalidir.

e fleride yapilacak olan calismalarda kentsel ve kirsal alanda calisma yapilarak,
karsilastirmalar yapmak daha kapsamli sonuglarin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir.

e Sosyo-ekonomik diizeyleri farkli olan ailelerin ¢ocuklarina yonelik siif i¢i etkinliklerle
cocuklara kavram Ogretimi yapilmast anlamayr ve okudugunu anlamay1
guclendirecektir.

e (Cocuklara yonelik gezi ve gozlem ¢alismalar1 yaptirilmasi ¢ocuklarin zihin haritalarin
gelistirilebilir ve bu sayede okuma ve anlama siireci daha yiiksek bir asamaya
yonelecektir.

e Aile katilimli okuma ¢alismalar yaparak 6grencide okuma aliskanlig olusturacaktir.

e Okumanin 6nemini kavratmak icin aile egitimi diizenlenmeli ve aile katilimli okuma

projeleri gelistirilmelidir.
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EKLER

ANKET FORMU

SOSYO-DEMOGRAFIK BiLGi FORMU

Asagida hem 6gretmenlerin hem de velilerin sosyo-demografik bilgilerini belirlemeye yonelik

sorular yer almaktadir. Sorulara i¢tenlikle cevap vermenizi rica ederim.

1. Sinif 6@retmeninin cinsiyeti nedir?
() Kadin

() Erkek

2. Simif 6gretmeninin kidemi nedir?
()1-5yil

()6-10y1l

()11-15y1l

() 16-20 y1l

()21 yil ve tizeri

3. Ogrencinin cinsiyeti nedir?
() Kiz

() Erkek

4. Ogrenci okul éncesi egitim (anaokulu) aldi m1?

() Evet

() hayir
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5. Ogrencinin annesinin egitim durumu nedir?
() ilkokul

() Ortaokul

() Lise

() Universite

() Lisansustu

6. Ogrencinin babasinin egitim durumu nedir?
() Ilkokul

() Ortaokul

() Lise

() Universite

() Lisanstst

7. Ogrencinin ailesinin aylik gelir durumu nedir?
() Kot

() Orta

(O lyi
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OKUDUGUNU ANLAMA (METIN-PARAGRAF) OLCEGI

IYILIKSEVER KARGALAR

Tki ii¢ yildir evimizin balkonunda bir erkek, bir disi karga
besliyoruz. Bu kargalar bize iyice alistilar. Her giin bizim balkona
gelip yemek bekliyorlar. Vermezsek de "Gaak!" diye bagiriyorlar.

Bir giin yine geldiler. Ancak erkek karganin gagasinda bir
tas vardi. Tasi kaldirip babama gosterdi ve mermere koydu. Bu
uzun siire boyle devam etti. Babam da en sonunda tasi gidip
aldi. Bu ¢ok giizel, parlak ve siyah bir tasti. Meger kargalar
sevdikleri ve hoslandiklarina renkli taslar ve parlak kagitlar
getirirlermis. Sanirim kargalar bize bu sekilde tesekkiir
ettiler.

Defne Sarag
Moda Ilkdgretim Okulu
2. Sinif Ogrencisi

Asagidaki sorularm yukaridaki metne gore cevaplayiniz.
1. Kargalari nerede besliyorlarmig?

a) Salonda b) Balkonda c) Mutfakta
2. Kag tane karga besliyorlarmis?
a)l b) 3 c) 2
3. Kargalar  yemek  verilmeyince nasil ses
gikariyorlarmis?
a) Gaak! b) Baak! c) Yemek!
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4. Karganin getirdigi tas: kim aldi?
a) Cocuk b) Anne c) Baba

5. Karganin getirdigi tas ne renkti?
a) Mavi b) Siyah c) Kahverengi

6. Karga neden tas getirmis?
a) Tesekkiir etmek igin.
b) Cami kirmak igin.
c) Oyun oynamak igin.

Insanlar cok degisik nedenlerle hasta olur. Hastaliklarin
goguna mikroplar yol agar. Viicudumuz genellikle mikroplara
karsi kendisini korur. Ancak bazen mikroplar savasi kazanir
ve hasta oluruz.

Asagidaki sorulari yukaridaki metne gore cevaplayiniz.

7. Hastaliklarin goguna ne yol agar?
a) Viicudumuz b) Mikroplar c) Insanlar

Mikroplar savasi kazaninca ne oluruz?
a) Higbirsey olmaz.

b) Saglkl oluruz.

¢) Hasta oluruz.
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As! oldugunuzda viicudunuza ¢ok az miktarda mikrop verilir. Verilen
miktar sizi hasta etmeyecek kadar azdir. Viicudunuz bu mikrobu
taniyarak gelecekte sizi ondan korur.

Asagidaki sorulari yukaridaki metne gore cevaplayiniz.
9. Nigin asi olmaliyiz?

a) Hastaliklardan korunmak igin.

b) Biiyiiklerimiz istedigi igin.

c¢) Hasta olmak igin.

10. Asinin iginde neden mikrop var?
a) Viicudumuzu hasta etmesi icin.
b) Viicudumuzun mikrobu tanimasi igin.
c¢) Viicudumuzu rahatlatmak igin.

Tyilesmenize yardimer olmak igin doktorlarin bazen ilag
yazmasi gerekir. Ilaglar doktorlarin  soyledigi gibi
kullanilmalidir. Yoksa bir ise yaramazlar, hatta tehlikeli
olabilirler.

Asagidaki sorularm yukaridaki metne gdore cevaplayiniz.

11. Ilaglari kim yazar?
a) Doktorlar b) Ogretmenler c) Hemsireler

12. Ilaglar nasil kullanilmalidir?
a) Doktorlarin sdyledigi gibi.
b) Arkadaglarimizin soyledigi gibi.
c¢) Canimizin istedigi gibi.
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Tolga her cumartesi dedesinin evine giderdi. Evden igeri
girer girmez kosarak gatiya ¢ikardi. Orada dedesinin besledigi
giivercinleri seyrederdi. Dedesi Tolga'ya giivercinlerin bakimiyla
ilgili bilgiler anlatird.

Asagidaki sorulari yukaridaki metne gore cevaplayiniz.

13. Tolga her cumartesi nereye giderdi?

a) Teyzesine b) Dedesine ¢) Amcasina

14. Tolga'nin dedesi ne besliyordu?

a)Papagan b) Kanarya ¢) Giivercin

15. Tolga'nin dedesi giivercinleri nerede besliyordu?
a)Catida b) Bahcede c¢) Balkonda

16. Tolga, giivercinlerin bakimiyla ilgili bilgileri kimden
dinlerdi?

a) Babasindan b) Amcasindan ¢) Dedesinden
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Sirin'dir benim adim.
Sevimli bir kediyim
Yiizmeyi sevmem
Ama denizi ¢ok
severim.

Asagidaki sorulari yukaridaki siire gore cevaplayimiz.

17. Sirin kimdir?
a) Sevimli bir kus.
b)Sevimli bir kedi.
c) Sevimli bir képek.

18. Sirin neyi sevmez?
a) Baliklar b) Denizi c) Yizmeyi

19. Sirin neyi gok sever?
a) Baliklar b) Denizi c) Yizmeyi

Bir insan, yemek yemeden birkag hafta yasayabilir. Fakat
su icmeden sadece birkag giin yasayabilir.

Asagidaki soruyu yukaridaki metne gére cevaplayniz.

20. Bir insan su igmeden kag giin yagsayabilir?
a) Birkag giin  b) Birkag hafta c) Birkag ay
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